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Konzept

RTI-Konzept bildet einen konzeptuellen Rahmen, fur ein praventiv ausgerichtetes
Beschulungskonzept (Berkeley et al., 2009).

« Systematische formative Leistungsdiagnostik (CBM) bzw. Screenings- und

Lernverlaufsdokumentationen in regelmafigen Zeitabstanden (progress monitoring,)
« Datengeleitete Forderentscheidungen auf Basis individueller Ergebnisse
* nach Intensitat gestufte Forderebenen zur Pravention von Lern- und Verhaltens-schwierigkeiten,
» Einsatz evidenzbasierter Lehr- und Fordermethoden sowie -programme.

« systematische Starkung der Unterrichtsqualitat und formative Leistungsevaluation um Unterricht

als Ursache fur Lernschwierigkeiten auszuschliel3en
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Ziel:
* Unterrichtsoptimierung; Vermeidung von ,teaching disabilities’,

* Fruherkennung und Pravention von Lernstorungen; Reduktion von diagnostischen
Fehlklassifikationen; Verminderung des Anteils an Schulkindern in
sonderpadagogischen Programmen;

» Uberwindung der Kluft zwischen Diagnostik und Intervention; Verbesserung der
Kooperation von Regel- und Sonderpadagogik,, Hartmann (2008:127)

Evaluation

Die Anwendung einzelner Kernelemente des RTIl-Ansatzes, z.B. der Einsatz von
CBM, konnen die Wahrscheinlichkeit einer positiven Leistungsentwicklung bei
gefahrdeten Kindern erhohen (Hattie: 201] Effektstarke von ES =0.9

USA einen hohen positiven Effekt der Schulerleistungen mit einer Effektstarke von
ES= 1.02. (Bums, Appleton und Stehouwer: 2005)
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MaRnahmen

Forderebene Il
Individuelle, spezifische Férderung
fir ca. 5 % der Schulerinnen und

Férderebene Ill:  Einzelférderung  (Sonderpédagoginnen

und -padagogen)

e weitere Diagnostik, Erarbeitung eines diagnostikbasierten
Férderplans

o direkte Instruktionen und korrektives Feedback

e (sonder-) padagogische Trainingsprogramme (z. B. zur

Schiler Aufmerksamkeitsférderung)
e wdochentlicher Einsatz von CBM und weiteren Verfahren
formativer Evaluation (z. B. standardisierte
Verhaltensbeobachtungen)
Forderebene II: Fokussierte Intervention in der Kleingruppe
(Grundschullehrkréfte)
Forderebene Il ¢ nach wissenschaftlichen Kriterien ausgewadhlte

fokussierte Intervention
fur ca. 20 % der Schulerinnen und

Férderkonzepte und -materialien
e« im Vergleich zum Klassenunterricht explizitere,

Schiler kleinschrittigere Instruktionen begleitet von korrektivem
Feedback
¢  (zwei)wochentlicher Einsatz von CBM
Forderebene I: Hochwertiger Unterricht in der Klasse
. (Grundschullehrkréfte)
Forderebene |

hochwertiger Unterricht
fur 100 % der Schilerinnen und
Schiler

e nach wissenschaftlichen Kriterien ausgewahlte Lehrwerke
positiv evaluierte Lehr- und Lernformen

tutorielle und weitere Formen der Binnendifferenzierung
monatlicher Einsatz von CBM, mehrfacher Einsatz von
Screeningverfahren und Tests innerhalb eines Schuljahres

Referat Inklusion, ZLB, Erika Fischer https://www.rim.uni-rostock.de/das-konzept-rim-und-die-umsetzung-in-pisar/mehrebenenpraevention-im-rim/ueberblick/



Férderebene Il - tertiéire Pravention
Intensive Einzelfallférderung fiir Kinder mit
deutlichen Lernschwierigkeiten (ca. 1-5%)

Férderebene |l - sekundire Privention
Zusatzliche, gezielte Kleingruppenforderung
fir Kinder mit Lemschwierigkeiten (ca. 20%)

Fbrderebene | - primére Pravention
Hochwertiger Klassenunterricht fur alle Kinder
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Ergebnisse nach 3. Klasse

* Die Schuler*innen zeigen ein hoheres prosoziales Verhalten, erleben ihre
Schulerfahrungen positiv und bewerten das Klassenklima und soziale Integration als
besser als ihre Vergleichsgruppe

* In der Kontrollgruppe: ungenaue Anzahl von diagnostizierten SEN-Lernende und
grollere Anzahl von besser situierten Eltern

* Nur 1/3 brauchen zeitweise die Forderstufe |l, die spezielle Forderung im Bereich
Sprache, Lernen und Sozioemotional

VoR 2017
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Diagnostisches Vorgehen Maflinahmen und Materialien
flr Unterricht und Forderung
[ i (Zusatzlich zu MaBnahmen der )
FE lund FE It
‘ 3 diagnostikbasierte
in den Lernbereichan Fordenng (gof. such in den
Deutsch und Mathematik Bereichen esE und Sprache)
“rqualtative Diagnostik - Fdrderung des induktiven
-»ein- bis Denkens durch das Klauer
zweiwdchentliche CBM Denktraining in der Form
Keiner ist so schlau wie ich*
(Marx & Klauer, 2007, 2008,
2011) y
% \
unterrichts- und
s forderunterrichisimmanente,
. - .
CFT-1 bzw. CFT-1-R
[ Forderschwerpunkt Lernen ]
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MaBnahmen und Materiaken
far Unterricht und Forderung

/Zusatziich zu Malinahmen der
FE lund FE I

Malnahmen auf der
=<phonetisch-phonologischen,

Sprachliche Entwicklung
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Kritik:

Mangelnde Treatment-Validitat (Unterrichtsqualitat) als mogliche Ursache far
Lernschwierigkeiten

Schwierigkeiten hinsichtlich Festlegung des Cut-Off-Wertes (zur Diskrimination
zwischen Responder und Nonresponder),

Fehlender Ausschluss von Kontextvariablen, kein Unterschied in der Bezugsnorm
(Klassennorm vs. Schulnorm vs. nationale Norm)

Mogliche weitere individuelle Einflussfaktoren (z.B. neurologische Storungen), die einen
Schuler nicht adaquat auf die Interventionen reagieren lassen).

Kritische Schlussfolgerung: Defizit innerhalb des Individuums zu verorten und als
learning disability (LD)- Lernstorung- zu bezeichnen
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The Rugen Inclusion Model: Results of a
Response-to-Intervention-based School-System
on the Academic Skills after Nine School Years

Marcel Daum'-2, Stefan Blumenthal', Yvonne Blumenthal'2, Bodo Hartke'! & Kathrin Mahlau?
1 University of Rostock, Germany; 2 University of Greifswald, Germany

The data in table 1 show the results, conirolled by the performance level in 2014 (IQ, math, reading, writng): BT R ER S e D e e Rt s e Rt L LR R e T e

1. The performance level across all tests of the treatment and the control group is equivalent to the regular elementary school (4 years)
performance standards throughout Germany (T-values near 50)
2. Results of students in the control group are consistently a bit higher (but no significant differences) T-Value | T-Value
Test domain Group M SD .
Treatment 461 8.7 yal
Mathematics 23 132
V Control 498 94 99
Conclusion \
. . Ly o . Treatment arf 9.3 211
~ Schooling results doesn't differ between inclusive and separative school systems Reading 27 103
~ No negative impact of the RIM framework on the school performance of students without Control 507 99 ' ' 99
SEN
~ Initial differences resulted from differences in achievement level at the end of grade 4 Treatment 521 | 100 yal
» Results in accordance with previous findings (VoR & Blumenthal, 2019) Writing 10 | 330
» Further data reveals no differences regarding social integration, depression and fear of the Control .1 9.3 %

F tested students in both cohorts /\

http://www.rim.uni-rostock.de
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