Grit Alter & Stefanie Frisch

Literarisches Lernen
schon in der Grundschule?

The Potential of Picture Books

Bilderblicher sind aus dem Englischunterricht nicht wegzudenken. Aber wird man dem
Zauber von Bilderbiichern gerecht, wenn diese liberwiegend zum Sprachenlernen
eingesetzt werden? Dieser Beitrag untersucht, wie z.B. die besondere Machart und die
individuelle Wirkung von Bilderblichern in der Fremdsprache thematisiert werden kénnen.

Bilderblcher stellen ein beliebtes
Medium im Englischunterricht der
Grundschule dar (vgl. BIG-Kreis 2015,
S. 27, 29). Grundschulkinder kon-
nen dank des Gruffalo wunderbar
Monster beschreiben (terrible tusks,
poisonous wart) und kennen durch
The Very Hungry Caterpillar frih die
Bezeichnungen flr Birne und Scho-
koladenkuchen. Bilderbilicher kom-
men zum Einsatz, um die Kinder fur
das Lernen der Fremdsprache zu mo-
tivieren, um neue Worter und sprach-
liche Strukturen im Kontext einer Ge-
schichte einzuflihren und um das
interkulturelle Lernen anzubahnen
(vgl. z.B. Elsner 2010, S. 119; Frisch
2015, S. 224f)).

Bisher wenig erforscht ist die Fra-
ge, ob mithilfe von englischen Bilder-
blichern erstes literarisches Lernen
angebahnt werden kann. Dieser Bei-
trag stellt zunachst ein Modell von
literarischer Kompetenz vor, um dann
zu untersuchen, inwiefern im Eng-
lischunterricht Bilderbiicher so einge-
setzt werden kénnen, dass mit ihrer
Hilfe basale Kompetenzen entwickelt
werden. Die Praxisbeitrage in die-
ser Ausgabe enthalten Unterrichts-
sequenzen, die dafiir anregende Bei-
spiele bereithalten.

Zusammenspiel von
Bild und Text

Beim Bilderbuch handelt es sich um
ein multimediales Medium, das seine
Inhalte durch ein komplexes Zusam-
menspiel von verbalem und visuel-
lem Text kommuniziert. Die Relation
von Bildsprache und Text ist dabei
unterschiedlich proportioniert. So
kdnnen beide Elemente symmetrisch
die gleiche Geschichte erzahlen (z.B.
Spot-Reihe von Eric Hill), beide Ele-
mente kdnnen sich gegenseitig er-
génzen (vgl. die Beispiele in diesem
Heft), sie kdnnen unterschiedliche In-
formationen enthalten, wodurch sich
eine gewisse Ambivalenz ergibt und
sie kdnnen miteinander nicht verein-
bare Inhalte enthalten, wodurch Bild
und Text zwei unterschiedliche Ge-
schichten erzahlen (vgl. Nikolajeva/
Scott 2000, S.12). Fiir den Englisch-
unterrichtin der Grundschule eignen
sich insbesondere Bilderbiicher, in
denen verbaler und visueller Text das
Gleiche erzédhlen oder Bilderblicher,
in denen die lllustrationen die Infor-
mationen im verbalen Text ergdnzen,
denn flir das Englischlernen stellt ge-
rade die Bildebene eine grol3e Verste-
henshilfe dar (vgl. Kolb 2012, S.100).

Balance sprachlicher und
kognitiver Anforderungen

Die besondere Herausforderung bei
der Auswahl geeigneter Bilderbticher
besteht darin, eine sprachliche Uber-
und eine kognitive Unterforderung
zu vermeiden. Bilderblicher sind den
Kindern zwar aus dem Alltag bekannt
(s. Beitrag A.Becker), aber sprachlich
sind altersgerechte authentische
englische Bilderblicher meist zu an-
spruchsvoll, wohingegen sprachlich
geeignete Texte kognitiv haufig zu
simpel sind. Es lohnt sich jedoch, Zeit
in die Auswahl geeigneter Bilderbu-
cher zu investieren, da erste Studi-
en zeigen, dass sich Kinder gern eng-
lische Geschichten vorlesen lassen,
und dass ein regelmaBiger und gut
durchdachter Einsatz von Bilderbi-
chern Lerner befédhigt, zum Ende der
Grundschulzeit bereits eigenstéandig
ein Bilderbuch zu lesen und zu verste-
hen (z.B. Diehr/Frisch 2010; Frisch/
Holberg 2015; Kolb 2012; Becker et
al.i.V.). Wenig untersucht ist, ob Kin-
der neben dem motivationalen und
sprachlichen Lernen auch ihre lite-
rarisch-asthetischen Kompetenzen
weiterentwickeln, wenn sie Zugang
zu englischen Bilderbiichern haben.
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Interesse und Freude am
Medium Bilderbuch

— Lese-/Horinteresse und -motivation

- Frustrationstoleranz (bei Nicht-
verstehen) aufbauen

- Sich auf den Text einlassen

- Sich in Figuren einfiihlen und
andere Sichtweisen kennenlernen

- Bezlige zur eigenen Lebenswelt
herstellen

- Freude an der Bildsprache, Wort-
spielen, Reimen etc. empfinden

TOPIC

Literaturbezogene Kompetenzen
mit Bilderbiichern anbahnen

Fremdsprachliche Kompetenzen

- Wortschatz, Satzstrukturen, idiomatische Sprachverwendung erwerben

- Lesestrategien und -techniken aufbauen

- Gefallen/Nicht-Gefallen ausdriicken

- Analyse und Interpretation des Textes anhand von handlungsorientierten
Aufgaben (z.B. Rollenspiel, Standbilder, Schreiben einer Analogiegeschichte)

Literarisches Lernen

Literarische Kompetenzen bestehen
aus drei zentralen Bereichen (Diehr/
Surkamp 2015): Motivationale und
attitudinale Kompetenzen, astheti-
sche und kognitive Kompetenzen
und sprachliche und diskursive Kom-
petenzen (s. Abb. 1).

Einstellungen

Zu den motivationalen und attitudi-
nalen Kompetenzen zéhlen das Lese-
interesse, die Lesemotivation und
der Aufbau einer gewissen Frustra-
tionstoleranz bei Nichtverstehen. Es
geht um die Féahigkeit, sich auf ei-
nen Text einzulassen, sich in die Figu-
ren hineinzuversetzen, einen Bezug
zur eigenen Lebenswelt herzustel-
len und Freude an der besonderen
Asthetik eines Textes zu empfinden
(ebd.S.25). In Bilderbiichern erhalten
vor allem die lllustrationen die Moti-
vation beim Lesen und erhéhen die
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Frustrationstoleranz. Bilderblicher
haben ein gro3es Potenzial fir den
Aufbau der Empathiefdhigkeit. Im
Unterricht kdnnen dramapédago-
gische Ansdtze, wie z.B. das szeni-
sche Spiel oder Standbilder, jungen
Lernern helfen, sich in die Sichtwei-
sen der literarischen Figuren einzu-
fuhlen. Ixmeier zeigt anhand des Bil-
derbuchs Yo! Yes?, wie Kinder iben
konnen, sich in eine Figur hineinzu-
versetzen (s. Beitrag Ixmeier).

Nachdenken und Entdecken

Zu den asthetischen und kognitiven
Kompetenzen gehort vor allem die
Fahigkeit, die Machart eines Textes
nachzuvollziehen (vgl. ebd. S. 25).
Bei Bilderbiichern kann dazu die Auf-
merksamkeit auf das Zusammenspiel
von Bild und Text, die Bedeutung der
Doppelseite und die Wirkung des
Seitenwechsels gerichtet werden.
Im Unterricht kdnnen die Lernenden
beim Entdecken und Interpretieren

Asthetische und kognitive Kompetenzen

- Inhalt des Bilderbuchs verstehen

- Hypothesen tber Fortgang der Geschichte
bilden

- Besonderheiten des Zusammenspiels
von Text und Bild erkennen

- Bilderbuch in situativem Zusammenhang
verstehen (Wer hat das Buch geschrieben?
Beruht die Geschichte auf einer wahren
Begebenheit? In welchem kulturellen
Kontext ist das Bilderbuch entstanden?)

- Begriindet Stellung zum Bilderbuch
nehmen

Abb.1: Das Kom-
petenzmodell
istangelehnt an
Diehr/Surkamp
(2015), vor allem
S.25

dieses Zusammenhangs auf basale
Art und Weise unterstitzt werden.
In The Fly (s. Beitrag Thiel) stehen
die Probleme einer Fliege im Mittel-
punkt. Die Illustrationen unterstiitzen
das Verstehen: z.B. steht ein Bild auf
dem Kopf, nachdem sich die Fliege
vor einer Fliegenklatsche an die Decke
gerettet hat. In einer Sprechblase
kommentiert sie ihr Unverstandnis fir
die Menschen und deren Abneigung
gegenuber Fliegen. Dies wird durch
die Distanz im Bild (Junge linke, Flie-
ge rechte Seite), die ungewdhnliche
Perspektive und das abgrenzende
,Look at him down there!” zum Aus-
druck gebracht. All diese Einzelaspek-
te missen von den Lesern kognitiv
in Einklang gebracht werden, damit
die eigentliche Geschichte Sinn er-
gibt. Bei The Cloud (s. Beitrag Polte /
Schuhmacher) ergénzen sich die
Stimmung der Protagonistin und das
Wetter zu einem sehr aussagekraf-
tigen Zusammenspiel von Text und
Bild, das von den jungen Lernern er-
kannt und beschrieben werden kann.



Bei Yo! Yes? (s. Beitrag Ixmeier) be-
steht ein &hnlich enger Zusammen-
hang zwischen der Sprachnutzung,
Intonation und der Entwicklung des
Selbstbewusstseins eines Protago-
nisten, der in Bild und Text zum Aus-
druck kommt. Mithilfe von einfachen
Fragen kann die Aufmerksamkeit der
Lernenden auf die Entwicklung der
Charaktere gerichtet werden: Wie
fihlt sich der Junge mit der griinen
Jacke am Anfang der Geschichte?
How does he feel? Welche Charakter-
eigenschaften kdnnte er haben? Is he
sporty/adventurous/shy ...? Wie ver-
andert sich der Junge? What is he like
at the beginning of the story? What is
he like at the end of the story? Woran
kann man das festmachen? How can
you tell? Durch die Aufgabe, das Be-
finden einer Figur aus der visuellen
Darstellung und der Topografie des
Textes abzuleiten, wird das genaue
Betrachten von Bildern geschult.

Neben der Fahigkeit, das Zusam-
menspiel von Bild und Text nachzu-
vollziehen, spielt auch das Zuordnen
des Bilderbuchs in seinen Entste-
hungskontext fiir das Verstehen eine
wichtige Rolle. Anhand des Bilder-
buchs And Tango Makes Three (s. Bei-
trag Merse) kann z.B. eine Kontextua-
lisierung literarischer Texte (Diehr/
Surkamp 2015, S. 25) das Verstehen
unterstlitzen, wenn die Lerner z.B.
durch einen Zeitungsartikel erfahren,
dass es sich bei der Geschichte um
eine wahre Begebenheit handelt und
die kleine Pinguinfamilie mit zwei
Vatern tatsdchlich in einem Zoo in
New York gelebt hat.

Zu den eher kognitiven Kom-
petenzen gehdrt die Hypothesen-
bildung. Sie kann von jungen Ler-
nern bewadltigt werden, wenn sie
beispielsweise aus einer Reihe von
Optionen, die entsprechend ihres
Sprachniveaus formuliert sind, aus-
wahlen kdnnen und diese eventuell
inder Erstsprache begriinden. So kén-
nen die Lernenden in dem Buch Not
Friends (s. Beitrag Barucki / Neudeck)
beim Storytelling innehalten und

Uberlegen, wie die Geschichte weiter-
geht: Vertragen sich die beiden Pro-
tagonisten giraffe und bird wieder?
Was passiert als nachstes? Durch das
Seitenumschlagen bzw. Innehalten
wird zusatzlich Spannung erzeugt.

Die kritische Auseinandersetzung
mit dem Inhalt eines Bilderbuchs und
dessen Bewertung (Diehr/Surkamp
2015, S. 25) kann im Englischunter-
richt der Grundschule nur sehr ba-
sal stattfinden. Die Lernenden kén-
nen z.B. durch Strukturen wie /t’s
interesting that ... ausdrlcken, was
sie an der Geschichte spannend fin-
den. Die Strukturen bzw. Satzanfinge
mussen von der Lehrkraft sorgfaltig
ausgewdhlt und mit den Lernenden
eingetlibt werden.

Sprache

Die sprachlichen und diskursiven
Kompetenzen gehéren ebenfalls
zu den literaturbezogenen Kom-
petenzen im Fremdsprachenunter-
richt (Diehr/Surkamp 2015). Die
Lernenden bendétigen themenspe-
zifischen Wortschatz und Satzstruk-
turen (s. Beitrag Reckermann), um
in der Anschlusskommunikation
unterschiedliche Reaktionen, Ana-
lysen und Interpretationen auf den
Text zum Ausdruck zu bringen. Mit-
hilfe der Lehrkraft sind junge Lernen-
de z.B. in der Lage, zu sagen, ob ih-
nen eine Geschichte gefallen oder
nicht gefallen hat.

Geschichten lesen und erzihlen
und Uber Geschichten reden, sind fiir
Kinder sehr naturliche Formen des
Sprachgebrauchs in der Erstsprache.
Geschichten und deren Sprache fol-
gen einem bestimmten Muster. Sie
sind spielerisch angelegt und gehé-
ren damit zur ,organischen Sprache
der Kindheit” (Ashton-Warner 1963),
da sie aus Gefiihlen und Bedirfnissen
der Kinder erwachsen (Bland 2013,
S. 6). Die Erfahrung mit dem Lesen
von Bilderbiichern in der Erstspra-
che unterstutzt das Verstehen von

englischen Texten. Im Englischunter-
richt kdnnen sich Kinder aufgrund
der Sprachbarriere jedoch nicht
spontan zum Inhalt der Geschich-
ten duBern. Um die Auseinanderset-
zung mit dem Inhalt des Textes zu
ermdglichen, werden Methoden be-
ndtigt, in denen die sprachliche Vor-
entlastung mitgedacht ist. Daftir kon-
nen motivierende Sprechaufgaben
entwickelt werden. In einem Rollen-
spiel wird z.B. die Geschichte durch
die Ubernahme der zentralen Dialo-
ge nachgespielt, die Lernenden be-
schreiben ihr Lieblingsbild, nachdem
der zentrale Wortschatz einge-
fihrt wurde oder sie erzahlen ihre
Lieblingspassage nach. Aber auch
schriftsprachbezogene Fahigkeiten
kdnnen im Zusammenhang mit dem
Umgang von Bilderbilichern entwi-
ckelt werden. Kettengeschichten
und Bilderbiicher mit einem repeti-
tivem Aufbau laden Kinder z.B. zum
Schreiben eigener Geschichten ein
(s. Beitrag Kiefer).

Didaktische Prinzipien

Jedes Bilderbuch halt unterschied-
liche Besonderheiten bereit. Bevor es
im Unterricht eingesetzt wird, muss
die Lehrkraft das Potenzial fur das
fremdsprachliche und &sthetische
Lernen erkennen, um dann den Un-
terricht entsprechend zu gestalten.
Bei der Planung ist es hilfreich, den
Unterricht zu rhythmisieren und die
Aktivitaten vor, wahrend und nach
der Textbegegnung sorgfaltig aus-
zuwahlen (s. auch Extra-Material die-
ser Ausgabe).

Pre-telling

Vor der eigentlichen Textbegegnung
werden die Lernenden auf das jewei-
lige Thema des Buches eingestimmt.
In der Kontextualisierungsphase wird
ihr Vorwissen aktiviert und sie erhal-
ten Hintergrundinformationen, die
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das Verstehen des Textes erleich-
tern und die den Kindern die Mog-
lichkeit geben, die Inhalte der neuen
Geschichte in einen gré3eren Zusam-
menhang einzubetten oder mit ih-
ren eigenen Vorerfahrungen in Ver-
bindung zu setzen. Diese Phase kann
gleichzeitig dazu genutzt werden,
neuen Wortschatz explizit einzufiih-
ren. Der Fokus liegt dabei auf Wortern
und idiomatischen Wendungen, die
sich weder aus dem Zusammenhang
noch anhand der Bilder selbst erkla-
ren. Diese werden mit Bildern oder
durch Erklarungen mit Mimik und
Gestik eingefiihrt (Semantisierung).

While-telling

Wahrend die Geschichte vorgelesen
oder vorgetragen wird, kann das
Textverstehen der Kinder mit einem
gut durchdachten Einsatz der Mimik
und Gestik unterstiitzt werden. Die
Lehrkraft zeigt gezielt auf einzelne
illustrative Details, die spiegeln, was
in der Geschichte erzéhlt wird; die
Stimme kann in Hinblick auf Laut-
starke, Betonung und Geschwindig-
keit modelliert werden, um die dar-
gestellte Stimmung zum Ausdruck
zu bringen. Die Lehrkraft kann den
Text an die sprachlichen Fertigkei-
ten der Lerngruppe anpassen, in-
dem Worter zunédchst umschrieben
(z.B. green anstelle von mint, pine),
Satze vereinfacht (z.B. aus einem
Hauptsatz mit mehreren Nebensat-
zen mehrere Hauptsatze formulieren)
oder Textpassagen gekiirzt werden
(z.B. Auslassung einer Episode). Die
Lernenden kénnen aktiv in den Er-
zdhlprozess eingebunden werden,
indem die Lehrkraft z.B. innehalt und
die Kinder fragt, wie die Geschich-
te weitergehen kénnte (What will
happen next?) oder indem sie die
Kinder animiert, Passagen, die sich
immer wieder wiederholen, mitzu-
sprechen. Damit Gben die Lernen-
den bereits wahrend der Erzéhlphase
nicht nur die Aussprache zentraler
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Worter und Phrasen, sondern erken-
nen auch ein Erzahlmuster, also ein
literarisches Element.

Post-telling

Im Anschluss wird mit dem Inhalt der
Geschichte und der Sprache weiter-
gearbeitet. Je nachdem, was der Text
thematisch, asthetisch und sprach-
lich bietet, kdnnen motivierende
Aufgaben entwickelt werden. Diese
sind handlungs- und produktions-
orientiert und legen den Schwer-
punkt auf einzelne Aspekte, die sich
aufgrund der Textauswahl anbieten.
D.h. der Einsatz eines Bilderbuchs
ist in der Regel in eine zusammen-
hangende Unterrichtseinheit einge-
bettet. Unmittelbar nach der ersten
Textbegegnung sollten die Lernen-
den die Gelegenheit erhalten, zum
Ausdruck zu bringen, wie ihnen
die Geschichte gefallen hat, z.B.:
| like the story because .../l think it's
funny/sad because ... Auf eine Zu-
sammenfassung des Verstandenen
sollte zu diesem Zeitpunkt verzich-
tet werden, da die Lernenden durch
die wiederholte Begegnung mit der
Geschichte und durch verschiedene
Aktivitaten nach und nach ein im-
mer besseres Verstandnis entwickeln.
Nach der ersten Textbegegnung ist
es vollig ausreichend, dass die Ler-
nenden das Thema der Geschichte
erfasst haben (Globalverstehen).

Das Potenzial von Bilder-
blichern ausschopfen

Da das zentrale Ziel des Einsatzes
von Literatur im Unterricht, egal in
welchem Fach, darin besteht, Ler-
nenden die Freude und das Interes-
se an literarischen Texten naher zu
bringen, damit sie lebenslange Le-
ser werden, sind bei der Auswahl und
Entwicklung der Anschlussaufgaben
insbesondere die Interessen und
die Besonderheiten der jeweiligen

Lerngruppe zu berlcksichtigen.
Die Beitrage dieser Ausgabe basie-
ren auf ganz unterschiedlichen Bil-
derbuchtypen (z.B. episodische Er-
zahlung, Kettengeschichte, klassische
Erzahlung) und stellen Aufgaben vor,
die nicht nur motivierend sind, son-
dern auch Schwerpunkte auf die Aus-
bildung verschiedener Fertigkeits-
bereiche und einzelner Aspekte
literarischer Kompetenz legen.
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