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Die beschriebene Dramaturgie des Unterrichtsverlaufs lasst
sich im Zusammenhang seiner Zeitstruktur in einem Phasen-
diagramm grafisch darstellen:
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Unterrichtliches Phasendiagramm 1

Die vorunterrichtliche Phase wird in der Regel zwei bis drei
Minuten dauern; sie kann sich jedoch auch ausdehnen au
finf Minuten, eine Viertelstunde oder gar auf eine ganze
Unterrichtsstunde, wenn etwas im Raum steht, das die Schi-
ler stark bewegt: Probleme und Ereignisse, welche die Schiiler
von vorhergehenden Stunden oder von »aullerhalb« in die
Schule mitbringen. Der Religionsunterricht sollte den Mut

haben, hier eine Entscheidung fir die Schiiler zu treffen. Das,
was Ruth Cohn fiir das gemeinsame Lernen in Gruppen
postuliert, gilt im Besonderen fiir die Schule: »Stérungen
haben Vorrang«. Diirfen sie zu ihrem Recht kommen, dann
verzogert sich zundchst zwar das fachliche Lernen; im Gan-
zen kommt der Religionsunterricht dabei jedoch viel weiter,
und auch in fachlicher Hinsicht gelangt er letztlich schneller
ans Ziel.” Dies ist keine Legitimation, herumzulavieren und
Zeit zu vergeuden; wir haben gesehen: Gerade am Stunden-
anfang ist sie ein kostbares Gut. Es geht darum, die Bedingun-
gen des Unterrichtens zu gestalten und die Schiilerinnen und
Schiiler in ihrer konkreten Verfassung in das gemeinsame
Lernen im Religionsunterricht mit hineinzunehmen.

Nach einer kurzen und kriftigen Motivation®® sollte die Erar-
beitung méglichst friih beginnen. In der ersten Stundenhilfte
kann die Linie des Lernprozesses durchaus »steil« ansteigen.
Den Schilern steht ein grofes Maft an auRengerichteter
Energie zur Verfligung; sie sind offen fiir Neues und haben
Kraft, dieses Neue zu erschlieRen. Nach 20 Minuten ist diese
auBengerichtete Energie in den Schiilern aufgebraucht. Wenn
sich dabei die vorunterrichtliche Phase durch ein notwendi-
ges Gesprach ausdehnt, die Aufenorientierung der Schiiler
also schon hier beginnt, verkiirzt sich die mégliche Erarbei-
tungsphase entsprechend. Die Orientierung muss sich nun
umkehren und die Spannungslinie tiber Sicherung / Vertie-
fung, Ausdruck / Gestaltung und Ausklang wieder abfallen.
Die erste Halfte ist fiir die Unterrichtsdramaturgie die »golde-
ne Zeit« der Unterrichtsstunde.”” Neues muss hier einge-
bracht, decodiert und erschlossen werden; je frither desto
besser. In der zweiten Hilfte missen die Schiiler zu sich
entlassen und Spannung muss abgebaut werden. Dehnt sich
die AuBenorientierung aus, nimmt ab der Stundenmitte der
Bewegungsdrang und in seinem Gefolge der Unruhegrad der
Schiiler in einer steilen Kurve zu:





[image: image2.png]en, zwischen Eindruck und Aus- 8 Wi thaucten eive Ba-

druck, zwischen Spannung und  lauce suischen AuBengerichiter-
Entspannung: Uber einen solchen teit and Dnnengerichrethedt,

Balancerhythmus missen die Lern-  guawcten Enarbectung wnd
rozesse zu atmen beginnen und  Verwedlen, guischen Eindruct

Unterrichtliches Phasendiagramm 2

Das Problem sind dabei nicht die unruhigen, unkonzentrier-
en, religios indifferenten oder wie auch immer sonst zu
ennzeichnenden Schilerinnen und Schiiler, sondern ein
Unterrichtsarrangement, das blind ist gegentber dem Mog-
ichkeitsgefiige der unterrichtlichen Zeit- und Energiestruktur.
Der Rhythmus von Aufsenorientierung und Innenorientierung
in der Dramaturgie der Unterrichtsstunde ldsst sich mit dem
Rhythmus des menschlichen Ein- und Ausatmens verglei-
chen: Mit dem Einatmen der frischen Luft nimmt die Span-
nung in der Lunge zu, im Ausatmen tritt Entspannung ein, die
Bewegung kehrt zu ihrem Ausgangspunkt zurtick; wobei das
Ausatmen etwas ldnger andauert als das Einatmen. Unter
diesem Blickwinkel leiden viele Unterrichtsstunden der heu-
tigen Schule unter einer Hyperventilation, die weder den
Schilern noch den Lehrern, weder dem Lernen noch der
Schule gut bekommt. Wir brauchen eine Balance zwischen
Aufsengerichtetheit und Innengerichtetheit, zwischen Kollek-
tivem und Individuellem, zwischen Erarbeitung und Verwei-

ebendig werden. wnd Awsdnack, guwischen

uationen, in denen die dargestellte

Logik des religionsunterrichtlichen Handlungszusammen-
hangs von den Schiilerinnen und Schiilern her eine Relativie-
rung erfahrt, ja auler Kraft gesetzt wird: Unterrichtssitu-
ationen, in denen ihr kollektives, nach auflen gerichtetes
nteresse durch die Unterrichtsdynamik in einer Weise ange-
sprochen wird, dass das kollektive Gesprach auch tber eine
ganze Unterrichtsstunde hinweg maglich, ja notwendig ist
und die Schiiler beim Erklingen des Pausenzeichens {iber-
rascht aulern: »Ach, die Stunde ist schon vorbei?« Diese
Situationen sind jedoch nicht planbar; sie ereignen sich. Der
Lehrer, die Lehrerin muss ein Gesplr fur solche Situationen
entwickeln und sich auch hier im unterrichtlichen Handeln
fur die Gegenwartigkeit der Schiiler offen halten. Gerade
wenn sie durch den Unterricht in ihren lebensweltlichen
Erfahrungen angesprochen oder herausgefordert werden und
sich hieraus die Notwendigkeit eines Gesprdchs ergibt, sollte
der Lehrer solchen lebensweltlichen Unterbrechungen seines
Unterrichtens zustimmen, ja, sollte sie bewusst ergreifen und
gestalten. Dies gehdrt zu einer Kairologie des Unterrichtens,
die das Handeln am fruchtbaren Augenblick neu zu struktu-
rieren vermag.

Es gibt unterrichtliche Ausnahmesi-  Sgawwung wnd Entopannung.
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