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3.6 Vorbilder - Biografisches Lernen

3.6.1 Grundsitzliche konzeptionelle Fragen

Eine Beschaftigung mit vorbildhaften Gestalten im Unterricht hatte padagogisch und
religionspddagogisch lange Zeit keine Konjunktur mehr: Die Auseinandersetzung mit
Vorbildern als »peinlichen Uberbautypen« (Siegfried Lenz) galt als pidagogisch iiber-
holt. Zu Recht wird ein Umgang mit fremden Biografien im Unterricht, der dem moral-
padagogischen Modell der Wertiibertragung (siehe Kap. 3.5.1) entspricht - also die
Bewunderung und Nachahmung vorbildhafter Gestalten —, seitdem in moralpsychologi-
scher Hinsicht als fragwiirdig eingeschatzt! Denn Werte und Werthaltungen kdnnen
nicht einfach von einer Person auf die andere »iibertragen« werden!

Inzwischen kann man jedoch eine Trendwende in der didaktischen Begriindung eines
Einsatzes von fremden Biografien beobachten, die auch mit einer differenzierteren lern-
psychologischen Sicht zusammenhéngt und zu einem zweifachen Verstandnis eines bio-
grafischen Lernens fiihrt:

* Ziel ethischer Lernprozesse ist die Entwicklung eigener Wert- und Lebenshaltungen,
also die Entwicklung der eigenen Biografie.

¢ Dies kann auch in kritischer Auseinandersetzung mit biografischen Entwiirfen von
anderen Personen geschehen.

Insofernist ein Lernen an fremden Biografien religionspadagogisch dem biografischen
Lernen zuzuordnen: »Biografisches Lernen durch Lernen an Biografien«, so kénnte
man diese Perspektivierung auf den Punkt bringen. Von daher ergibt sich didaktisch
eine permanente Pendelbewegung, die von der eigenen Person auf die fremde und wie-
der zuriick fiihrt (vgl. Mendl 20153, 83).

Wenn fremde Biografien ins Spiel kommen, dann unter der Primisse einer doppelten
Werterhellung, die sich am Konzept des Modell-Lernens orientiert; im Unterschied zur
verhaltenstheoretischen Auffassung ist hier die reflexive Auseinandersetzung mit Situ-
ationen und Entscheidungen der fremden Person von besonderer Bedeutung. Kon-
flikthaltige Situationen aus dem Leben einer Person sollen auf ihre »Wertladung« hin
untersucht werden: Welche Werte stehen zur Disposition, bei welchen Handlungsalter-
nativen werden welche Werte bevorzugt?

Von einem diskursethischen Ansatz aus verzichtet man auf unmittelbare Ubertra-
gungsmuster auf das eigene Leben, die bei einem modelltheoretischen Ansatz noch in-
tendiert wéren (»mich in Teilbereichen verhalten wie«). Dahinter verbirgt sich die
moralpsychologisch begriindete Hoffnung, dass Kinder und Jugendliche durch eine re-
gelmdRige Diskussion von moralischen Dilemmata in ihrer moralischen Urteilskompe-
tenz und in ihrem Wertbewusstsein gefdrdert werden (Wertentwicklung). Sie lernen in
der Auseinandersetzung mit biografischen Entwiirfen und besonders den Entscheidungs-
situationen anderer Menschen die Komplexitédt des Lebens kennen und erhalten ein Ge-
spiir fiir Normen und Werte, die Konsequenzen von Verhaltensweisen und die Notwendig-
keit, Gber moralische Fragen in der Gruppe unterschiedlich Denkender zu streiten.

Mendl, Hans: Religionsdidaktik kompakt, Minchen 2018. 132-140.
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Beschiftigen sich Schiilerinnen und Schiiler mit den entsprechenden diskursethisch
orientierten Methoden mit Entscheidungssituationen, flieRen zwangsldufig auch eige-
ne Wertprioritdten ein. Geschieht dies in offenen Gesprachen im Klassenverband, so
kommt auch das Modell der Wertkommunikation zum Tragen, welches gerade innerhalb
postmoderner Vielfalt von herausragender Bedeutung ist, um auch kommunikativ fit zu
werden im Umgang mit Pluralitat.

Doch auch ein diskursethischer Ansatz reicht noch nicht aus: Moralische Entschei-
dungen zu einem fiktiven Dilemma im Klassenzimmer oder Gruppenraum bedeuten
nicht, dass im realen Leben genauso entschieden und gehandelt wiirde. Aus diesem
Grund sind Projekte so bedeutsam, in denen planvolles ethisches Handeln tatséchlich
erfahren und gegebenenfalls eingeiibt wird: Sozialprojekte und -aktionen (siehe Kap.
3.5.3: Compassion-Modell). Hier schliefRt sich dann der Kreis, wenn man ein Element
hinzufiigt, das bei diesen Aktionen bisher noch unterbelichtet ist: Die professionellen
Helfer, z.B. auch die Local heroes vor Ort, werden zu vorbildhaften Personen und Spiege-
lungen fiir eigenes Verhalten; bei der reflexiven Auseinandersetzung mit den Motiven
fiir ihr berufliches oder ehrenamtliches Handeln, aber auch im unmittelbaren gemeinsa-
men Tun (Umgang mit Behinderten, Pflege eines Kranken, Betreuung von Kindern) er-
geben sich Felder der Nachahmung und Bewunderung. Die Bedeutung der Schulung von
Empathie durch die Wahrnehmung des Verhaltens anderer Personen wird durch die For-
schungsergebnisse aus den Neurowissenschaften auf dem Feld der Spiegelneuronen
(»Warum ich fiihle, was du fiihlst«, Bauer 2010) untermauert. Im Sinne des skizzierten
didaktischen Ansatzes miissen solche »Resonanzphdnomene« (Bauer 2010, 7) bei der
Begegnung mit anderen Personen mit reflexiven Methoden bearbeitet werden, damit
die Lernenden sowohl in ihrer Empathie- als auch in ihrer Beurteilungs- und Entschei-
dungsfahigkeit geschult werden.

| Wie geht Lernen an Vorbildern?

Verhaltenstheorie

= Bewunderung

e Nachahmung
Modell-Lernen

e Reflexionsprozess

—>  »sichverhalten wie«
Diskursethik

—»  Wertkommunikation

—>  Wertentwicklung
Handlungsethik

- Projektlernen

- Interpersonelle Orientierung
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Demnach kdnnen folgende Zielhorizonte eines Lernens an fremden Biografien benannt

werden (vgl. Mendl 2015a, 83 nach Karolin Kuhn):

* Die Schiilerinnen und Schiiler schulen die Fahigkeit zur Empathie und Perspektiven-
iibernahme.

* Die Kinder und Jugendliche werden durch die spezifische diskursethische Arbeit an
und mit fremden Biografien in der Ausbildung ihrer moralischen Urteilsfahigkeit
geférdert.

* Sie bilden moralische Uberzeugungen aus — auf diskursive Weise und in Auseinan-
dersetzung mit den unterschiedlichen Positionen einer materialen Ethik der jiidisch-
christlichen sowie anderer Traditionen.

* Die Auseinandersetzung mit fremden Biografien trdgt so zur Identitatsfindung von
Kindern und Jugendlichen bei (siehe Kap. 2.4.3).

3.6.2 Religionspidagogische Aspekte
Haben Kinder und Jugendliche Vorbilder?

Verbunden mit dem Auswandern der Vorbilder aus der Pddagogik konnte man auch
einen Riickgang der Orientierung an Vorbildern in der zweiten Halfte des 20. Jahrhun-
derts feststellen: Gaben 1955 noch 44% der Jugendlichen an, ein Vorbild zu haben, so
waren das 1984 nur noch 19% undim Jahre 1996 nur noch 16% (Deutsche Shell Holding
2000). Inhaltlich wurde die Ablehnung von Vorbildern so begriindet: Man wolle sich in
Eigenregie entwickeln, sehe Autoritéten kritisch differenziert und lehne eine Idealbil-
dung und Heldenverehrung prinzipiell ab.

Erstaunlicherweise kann man im letzten Jahrzehnt eine deutliche Trendwende fest-
stellen. So gaben bei der Shell-Studie 2000 nunmehr 29% aller Jugendlichen an, ein
Vorbild zu haben; Jiirgen Zinnecker kommt bei einer kurz danach versffentlichten Sie-
gener Studie gar auf 56% von Jugendlichen, die die Frage nach einem Vorbild mit »ja«
beantworten (vgl. Mendl 2015a, 21f). In einer Zeit des raschen Wandels und Zerbre-
chens vieler privater und globaler Sicherheiten scheinen die »Kinder der Freiheit« ein
starkeres Bediirfnis nach Orientierung zu haben; bei der Qual der Wahl zwischen ver-
schiedenen Lebensoptionen und inmitten der Notwendigkeit eines Umgangs mit gesell-
schaftlicher Pluralitdt braucht man auch Orientierungsmarken, die zeigen, wie Leben
zumindest teilweise und vorlaufig gelingen kann.

Die wichtigsten Vorbilder kommen aus dem Nahbereich

Entgegen soziologischer Deutungen, die die Zunahme einer Orientierung an Vorbildern
mit einer gewachsenen Bedeutung medialer Leitbilder zu erkldren versuchen, ergeben
zahlreiche Befragungen aus den letzten Jahren eindeutig, dass Jugendliche wirklich
lebenshedeutsame Vorbilder in ihrem Nahbereich finden: die Mutter, der Vater, die
GroReltern werden haufig genannt. Das Problem von empirischen Ergebnissen besteht
neben dem vagen Vorbild-Begriff auch in dem zumeist bereits mit der Frage vorgegebe-
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nen Erkenntnisinteresse: »Wen bewunderst du?« — »Wer ist fiir dich ein Vorbild?« - »Von
wem hast du etwas gelernt?« Je nach Fragerichtung werden auch unterschiedliche Per-
sonenkreise genannt.

Kinder und Jugendliche sind {ibrigens im Umgang mit medialen Vorbildern weit souve-
raner, als ihnen mitunter unterstellt wird; sie unterscheiden in der Regel zwischen der
person und der Rolle und wihlen aus dem Gesamt einer Person das Leitbild-Segment her-
aus, das ihren eigenen Interessen entspricht. Gerade in Phasen der entwicklungsbeding-
ten Verunsicherung und Identitdtskonfusion benGtigen Kinder und Jugendliche auch
entgrenzende Spiegelbilder, denen sie fiir eine bestimmte Zeit manchmal eine auBeror-
dentlich groRe Verehrung zukommen lassen; der von den Identifikationsfiguren geborgte
Sinn wird gebraucht, bis die eigenen Kréfte wieder reichen. So ist auch verstdndlich, dass
mit zunehmendem Lebensalter eine Orientierung an Vorbildern riicklaufig ist. Von einem
solchen entwicklungsorientierten Blickwinkel aus ist die Unterscheidung zwischen »Vor-
bild«, »Leitbild« und dem h&ufig religionsdidaktisch abwertend eingebrachten »Idol«
wenig sinnvoll: Bei allen fremden Personen geht es um Lernprozesse einer Spiegelung
und Orientierung mit dem Ziel einer Entwicklung der eigenen Identitat.

Das vielfiltige Lernpotenzial fremder Biografien

Wenn fremde Biografien dergestalt differenziert didaktisch ins Spiel gebracht werden,
wie oben skizziert wurde, ist die Frage des Personals zundchst zweitrangig: beriihmte
Personen der Geschichte, biblische Personen, groRRe Gestalten heute, Heilige, Helden,
mediale Stars und Idole, fiktive Personen, nahe Personen aus dem Umfeld der Schiiler,

Die vielfaltigen Méglichkeiten des Lernens an fremden Biografien

_ Personen der Geschichte
biblische Personen == gebrochene Biografien
,-"'/ -x“"‘--u.,_“__
Jesus Christus o . o
s in Dialog treten Persénlichkeiten
GroReltern 7 N heute
I{/ /__/"’—_“\«.\ .\-.
Eltern Il,n’ bewundern Ir'.; [ ] -.\‘\ sich orientieren \ He]hge

| | \

Freunde | \ w J |
| \ / |
\ / mediale Stars

Trainer \-\_ nachahmen N diskutieren /

\ . /
/
Lehrer N sich kritisch S Tl
~ . ‘ ,,
tocal heroes H_H_fgiemanderse _Zfi‘,,,/"/ Leitbilder
Heilige des Alltags i . Helden
literarische
Figuren

135



136

3. Inhaltsbereiche

Lehrer, Eltern und Geschwister ~ sie alle kdnnen Potenziale fiir ein orientierendes Ler-
nen bieten.

Dies entspricht theologisch der Vorstellung von einer Gemeinschaft aller Heiligen
(communio sanctorum) als Volk Gottes unterwegs durch die Zeiten, mit dem sich die
bereits zur Ehre der Altdre erhobenen Heiligen mit den verstorbenen Menschen und den
noch lebenden in ihrer Potenzialitét als Heilige verbinden lassen.

Setbst negative Figuren und Personen bieten einen Spiegel, um Wertfragen und die
Folgen von Lebensentscheidungen fiir einen selbst und die Gesellschaft abzuwégen.
Dennoch lassen sich dem theologischen Prinzip der Gradualitit entsprechend (die Ent-
scheidung fiir den néchstmdglichen Schritt) Aussagen iiber die besondere Eignung von
unterschiedlichen Personengruppen treffen.

Die Problematik der »groRen« Heiligen

Zwischen den groRen Heiligen der Kirche und- heutigen Kindern und Jugendlichen
besteht zundchst einmal ein groRer Graben, der sich dann auch in einer zogerlichen
Behandlung im Unterricht niederschlégt:

* Um Menschen fremder Zeiten gerecht zu werden, muss man sie im Kontext ihrer je
zeitbedingten Kultur und Lebensweise erschlieRen. Das kostet Zeit, die man im Un-
terricht haufig nicht hat.

* Gerade die GroRgestalten der Geschichte und des Glaubens werden héufig von ihrem
Lebensganzen her betrachtet. Dies vergroRert die Distanz, zumal dann, wenn dieses
Lebensganze gegldttet oder iiberhht gezeichnet ist.

* Heilige als katholische Sondergruppe vorbildhafter Gestalten sind in der Mehrzahl
z6libatar lebende Menschen. Damit verschérft sich die Distanz zu Lebensalltag und
Zukunftsentwiirfen heutiger Schiilerinnen und Schiiler.

Deshalb gilt es bei der Thematisierung von groRen Gestalten des Glaubens, aber auch
von biblischen Personen, diese zu »erden, sie realistisch darzustellen - auch mit Feh-
lern und Schwéchen -, Situationen zu ermitteln, in denen diese vor zentralen Lebensent-
scheidungen standen, und auch andere Personengruppen als Beispiele gelebten Christ-
seinsin allen Facetten zu thematisieren.

Der Vorteil der »Heiligen des Alltags« oder »local heroes«

Demgegeniiber eignen sich die sogenannten »kleinen«, nahen Vorbilder, die »local

heroes« oder »Heiligen der Unscheinbarkeit« (Romano Guardini) in mehrfacher Hin-

sicht auf besondere Weise fiir orientierende Lernprozesse:

* Sie leben in der unmittelbaren Umgebung, sind Menschen »wie du und ich«.

* ‘Sie belegen, dass auch in unserer Gesellschaft zwischen »punktuell« und »radikal«
verschiedene Formen altruistischen Verhaltens méglich sind.

* Siebildeninihrer Alltdglichkeit eine Briicke zwischen den dominierenden Lebensvor-
stellungen der Schiiler und dem Mehr-Wert christlich-sozialen Verhaltens.

3.6 Vorbilder - Biografisches Lernen

o Theologisch lasst sich eine Orientierung an »kleinen Heiligen« mit dem »Modell der
Gradualitdt« (vgl. Enzyklika »Familiaris consortio«, 1981) begriinden: Die Einfiih-
rung in christliches Leben geschieht in kleinen Schritten, nicht in groRen Spriingen.
Dies motiviert auch zum (begrenzten) eigenen Handeln.

» Moralpsychologisch entspricht dies der sogenannten +1-Stimulation; das bedeutet:
Manist solchen Argumenten gegeniiber aufgeschlossen, die nur etwas differenzierter
angelegt sind als die eigene Argumentationsstruktur.

« Gerade Menschen aus dem Nahbereich und der Jetzt-Zeit ermdglichen eine unmittel-
bare personale Begegnung.

(Religions-)Lehrer als Vorbilder?

Wenn heute wieder verstarkt liber die Vorbildrolle des Lehrers nachgedacht wird, z.B.
wenn es um die Werteerziehung geht (siehe Kap. 3.5), sollte man sich vor moralischen
Uberhdhungen hiiten. Im Kontext des beschriebenen Umgangs mit fremden Biografien
lautet die niichterne Feststellung: Selbstverstandlich konnen sich die Lehrenden der
Wahrnehmung ihrer Person und ihres Verhaltens durch die Schiilerinnen und Schiiler
nicht entziehen. Insofern ist es iberhaupt nicht maglich, als Lehrerin oder Lehrer der
eigenen Wirksamkeit als Vorbild zu entkommen. Lehrer kénnen, ebenso wie Eltern, Vor-
bilder sein fiir angemessenes Sozialverhalten, angemessenes emotionales Verhalten,
kognitive Leistungen und planvolles Handeln und sind in diesem Sinne Modelle fiir die
sie tagtiglich beobachtenden Kinder und Jugendlichen (vgl. Mendl 2015a, 209-225).

Religionslehrerinnen und -lehrer (vgl. RE, 130-132) werden von den Schiilerinnen
und Schiilern dariiber hinaus als zentrale Kontaktstelle zur Kirche und deren Reprasen-
tanten wahrgenommen. Wenn von ihnen Authentizitdt und Transparenz in ihrer kirchli-
chen Position eingefordert ist, so beinhaltet das auch sowohl das Recht auf Diskretion
als auch das Zugestdndnis des Zweifels in der eigenen religiésen Entwicklung. Als Inter-
aktionspartner bringen sie zweierlei ein: Sie présentieren eigene Standpunkte und ei-
gene Normen und Wertorientierungen, fordern dadurch aber auch die Schiilerinnen und
Schiiler zu je subjektiven Positionierungen und Deutungen auf. Insofern sind Religions-
lehrende als personale Medien vielféltige Vorbitder im eigenen Umgang mit Religion als
Wahrnehmungsmodus von Wirklichkeit, als Vermittler und Deuter kirchlicher Traditio-
nen und in der Art und Weise, kindliche und jugendliche Wachstumsprozesse zu férdern
(vgl. Mendl 2016¢).

3.6.3 Didaktische Perspektiven

Lebenssituationen und -entscheidungen vorstellen

Den lernpsychologischen Ansétzen eines Modell-Lernens und der Diskursethik entspre-
chend miissen fremde Personen so vorgestellt werden, dass sich Kinder und Jugendliche

in deren Lebenssituationen und -entscheidungen hineinversetzen kénnen. Die Darstel-
lung einer Gesamtbiografie kann didaktisch in anderen Zusammenhéngen sinnvoll sein,
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fir orientierende Lernprozesse empfiehlt sich eher eine begriindete Auswahl von zent-
ralen Lebenssituationen, in denen die Person vor einer Entscheidung stand, in der es
verschiedene, durchaus nachvollziehbare Lebensentscheidungen gegeben hitte. Da-
bei interessieren dann die Motive und Werte, die fiir die tatsichliche Entscheidung der
Person handlungsleitend waren, aber auch diejenigen, die Personen aus dem Um-
feld tatsdchlich eingebracht haben oder fiktional hitten einbringen kénnen. Inso-
fern gelten didaktisch alle Spielregeln eines Umgang mit Dilemma-Geschichten (siehe
oben, 3.5.3).

Diskursethische Methoden

Wenn fremde Personen zu Spiegeln und Reibungsflichen fiir die Wertoptionen der Kin-
der und Jugendlichen werden sotlen, kann auf die Vielfalt des diskursethischen Metho-
den-Arsenals zuriickgegriffen werden (vgl. Mendl 2015a, 245-274). Ziel ist es, sich den
Situationen und Entscheidungen anzunghern und eigene Werturteile zu fillen. Der Vor-
teil indirekter Identifikationsangebote bei der Auseinandersetzung mit fremden Positi-
onen (z.B. Formulierung einer Aussage oder eines Briefs aus der Sicht eines Beteilig-
ten) besteht darin, dass Kinder und Jugendliche auch mit Wertoptionen spielerisch
verfahren kénnen und kein unmittelbares eigenes Wert-Credo ablegen miissen. Dieser
Schutzraum ist hilfreich, wenn die Schiilerinnen und Schiiler offenes Argumentieren
noch nicht gewohnt sind oder sich im Sozialraum der Lerngruppe nicht mit bestimmten
von der Mehrheitsansicht abweichenden Meinungen outen wollen.

Infrage kommt auch die ganze Bandbreite von Formen des kreativen Schreibens (z.B.
Akrostichon zur Beschreibung einer Person, Brief an die Person, Text fiir eine Gedenkta-
fel), des Weiterdenkens und -schreibens offener oder durch eine Erzihlunterbrechung
gedffneter Geschichten und der Einschitziibungen (»Wie wiirden wir uns wohl verhal-
ten?«).

Der unmittelbare Transfer von Teilsegmenten einer Lebenshaltung oder -entscheidung
des Vorbilds auf die eigene Lebenswelt entspricht zwar dem Konzept des Modell-Lernens
(»sichin bestimmten Situationen verhalten wie ...«), ist aber von einem diskursethischen
Ansatz aus liberfliissig. Die Lehrenden miissen bei gelingenden diskursethischen Ansat-
zen auch aushalten kénnen, wenn die Schiilerinnen und Schiiler in der jeweiligen Situati-
on andere Entscheidungen treffen wiirden, als sie selbst es fiir ethisch wiinschenswert
halten.

Die Inszenierung von Begegnung

Gerade die »nahen« Vorbilder ermdglichen einen unmittelbaren Kontakt, der zu einer

intensiven Auseinandersetzung mit fremden Personen fiihren kann. Dabei sind folgende

Lernfelder und Begegnungsformen denkbar:

* Eine Begegnung im Klassenraum: Einladungen von Experten bzw. Vertretern von
kirchlichen und sozialen Einrichtungen oder von local heroes aus verschiedenen Le-
bensbereichen.

3.6 Vorbilder - Biografisches Lernen

« Eine Begegnung auRerhalb des Klassenraums: Vor allem im Rahmen von Sozialpro-
jekten erweist sich das Begegnungskonzept in mehrfacher Hinsicht als ertragreich.
Es erméglicht die Begegnung mit den professionellen Helfern und den unmittelbaren
Kontakt mit betreuten Personen (Behinderte, Kranke, Kinder ...). Neben Sozialpro-
jekten sind auch stérker analytisch-forschende Projektmethoden méglich, die in die
Handlungsridume kirchlich oder sozial engagierter Menschen fiihren (vgl. RE, 119f;
siehe auch Kap. 3.8).

« Eine Begegnung iiber Social Media: Die neuen Medien ermdglichen eine Kontaktauf-
nahme mit »nahen« Vorbildern beispielsweise iiber Skype, Facebook und einem
Whiteboard (vgl. Mendl 2015a, 114f. 269).

Eine Didaktik der Begegnung zielt immer auch auf die Férderung von Empathie und sozi-

aler Kompetenz. Die Inszenierung von Begegnung bedarf deshalb einer guten Vor- und

Nachbereitung (siehe www.uni-passau.de/local-heroes: Checkliste fiir die Einladung von

Local heroes unter »Unterrichtsprojekte«):

« Konventionen des Umgangs mit Fremden (evtl. entsprechendes Verhaltenstraining),

« inhaltliche Vorbereitung (Fragen sammeln, Fragebogen erstellen, Themenfelder ver-
teilen, ein Gespréach thematisch vorstrukturieren),

» Klirung und Gestaltung des Gesprdchsrahmens,

o Auswertung der Begegnung (kommunikativ, inhaltlich).

Die Suche nach eigenen Vorbildern

Die Beschiftigung mit fremden Biografien sollte immer wieder auch zu einer Suchbewe-
gung im eigenen Umfeld fiihren, sowohl in gesellschaftlicher Hinsicht vor Ort als a.uch
als personliche Vergewisserung iiber die Bedeutung von anderen Personen in der eige-
nen Lebensgeschichte.
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Zusammenfassung in Stichworten

® Fremde Personen werden im Sinne eines modelltheoretischen und diskursethischen
Ansatzes im Religionsunterricht nicht als Vorbilder zur Nachahmung eingesetzt, son-
dern um eine kritische Auseinandersetzung und ein orientierendes Lernen zu fordern.

® Von einem solchen lernpsychologischen Ansatz aus eignen sich zahlreiche Personen-
gruppen als Spiegelungsfolien und Lerngegenstand, besonders aber Personen des
Nahbereichs fiir eine »Didaktik des nichsten Schritts.

® Didaktisch kann auf die diskursethische Methodenvielfalt zuriickgegriffen werden
damit sich Kinder und Jugendliche mit ihrem Wertebewusstsein in fremde Situatio:
nen und Entscheidungen hineinbegeben kénnen.

Priifungsaufgaben

i . . :
Krise oder Renaissance der Vorbilder?

1. Erldutern Sie die Bedeutung von Vorbildern fiir Kinder und Jugendliche heute!

2. D1§k1{tieren Sie lernpsychologische Modelle im Umgang mit fremden Biografien und
skizzieren Sie einen didaktisch verantworteten Umgang mit Vorbildern im Religi-
onsunterricht!

3. Konkretisieren Sie Ihre Uberlegungen an einer Unterrichtssequenz nach freier
Wahl!

»Macht keinen Heiligen aus mirl«

1. Diskutieren Sie die didaktischen Vor- und Nachteile von Heiligen einerseits und
Helden des Alltags andererseits!

_ 3. Diskutieren Sie, inwiefern Religionslehrende Vorbilder sein kénnen!

2. Erldutern SieZiele eines Umgangs mit fremden Biografien im Religionsunterricht
und konkretisieren Sie diese anhand einer konkreten Unterrichtssequenz!

3.7 Christentum - konfessionelle Kooperation - Okumene

3.7 Christentum - konfessionelle Kooperation -
Okumene

3.7.1 Grundsitzliche konzeptionelle Fragen

Auf institutioneller Ebene beriihrt eine dkumenische Blickweitung die Frage, ob der
Unterricht konfessionell, konfessionell-kooperativ bzw. konfessionell- oder religions-
iibergreifend erteilt werden soll (siehe oben, 1.2.3). In diesem Kapitel wird lber diese
schulorganisatorische Aufgabenstellung hinaus erarbeitet, was es bedeutet, von einer
konfessionsiiberschreitenden christentumsbezogenen Perspektive aus das Fach zu kon-
turieren. Im Sinne einer »groRen« Okumene wird im folgenden Kapitel 3.8 der Inhalts-
bereich des Interreligitsen Lernens erldutert. Unter der »kleinen« Okumene versteht
man demgegeniiber die Blickweitung iiber die katholische Konfession hinaus aufandere
christliche Konfessionen hin, besonders auf die evangelischen und orthodoxen Kir-
chen. Fiir die Suche nach entsprechenden konstituierenden Inhaltselementen des Reli-
gionsunterrichts ergeben sich zwei StoRrichtungen:

Gemeinsamkeiten stirken: Auf theologischer Ebene forciert ein Einbezug dkume-
nischer Perspektiven die Suche nach dem gemeinsamen Christlichen, das sich aus dem
Gedanken einer Hierarchie der Glaubenswahrheiten ergeben kann: Gemeinsam sind den
christlichen Konfessionen der Glaube an die Trinitit, die Bedeutung von Jesus Christus,
die Gemeinsamkeiten im Kirchenverstindnis noch vor den ekklesiologischen Unter-
schieden und zentrale anthropologische Optionen wie die Gottebenbildlichkeit und die
Wiirde des Menschen.

Unterschieden gerecht werden: Gleichzeitig gilt es, die unterschiedlichen konfes-
sionellen Perspektiven in den Unterricht einzubringen und zu thematisieren. Diese
schlagen sich nicht nurin theologischen Aspekten (Amts-, Kirchen- und Sakramentsver-
standnis, ethische Fragen) nieder, sondern auch in der Praxis eines gelebten konfes-
sionellen Glaubens. Insgesamt soll aber auch bei einem redlichen Aufweis einer Skume-
nischen Differenzkompetenz das Besondere und Konfessioneniibergreifende einer
christlich-religitsen Weltdeutung zur Geltung kommen (»Besonderes bergen«; Simo-
joki 2015).

Auch wenn soziologisch die Ferne vieler Kinder und Jugendticher zum konfessionel-
len Christentum und eine »Individualisierung konfessioneller Identifikationsmuster«
(RD GS 295) festzustellen ist, so scheinen zumindest oberflichliche konfessionelle
Selbstzuordnungen immer noch eine identifikatorische Kraft zu entfalten (und sei es
nur als Beobachtung, dass beim Religionsunterricht die Klasse getrennt wird, oder bei
der Vorbereitung auf die Erstkommunion). Insofern dient eine Auseinandersetzung mit
konfessionellen Prigungen, die ja nach wie vor die Kulturgeschichte und die Gegenwart
von Religion in unserer Gesellschaft pragen, immer auch der Reflexion der Einstellung
zum eigenen, personlich haufig wenig deutlich auskonturierten Christ- oder Nichtchrist-
sein,

In den Lehrplinen fiir den konfessionellen Religionsunterricht werden in der Regel
Themenstetlungen gekennzeichnet, die sich fiir ein kooperatives Lernen eignen. Einen
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