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3.4 Kirchengeschichte ]

3.4.1 Grundsatzliche konzeptionelle Fragen

Die GroRe »Kirche« kann man unter verschiedenen Perspektiven betrachten, die gleich-
zeitig zusammengehdren und differenziert werden miissen: Man denkt bei »Kircheg
zundchst an das Kirchengeb&ude, dann aber auch an die Gemeinschaft der Gldubigen
vor Ort. »Wir gehen in die Kirche« deutet auf den gemeinschaftlichen gottesdienst|;.
chen Vollzug hin. Wenn hier nun Kirche in ihrer geschichtlichen Perspektive betrachtet
werden soll, so bezieht sich dies auf historische Lernprozesse, bei denen aber die ande-
ren mitschwingen und auch eine Bedeutung erhalten kénnen: die Konkretion von Kirche
in Artefakten vor Ort, der feiernde Volizug von Kirche, der z.B. in der Gestalt von Wall-
fahrten oder lokalen liturgischen Traditionen auch historisch geprégt ist, und die Ver
bindung mit der grofben und kleinen Personen, die Geschichte bestimmt und ygp
Geschichtsverldufen betroffen waren (vgl. Mendl 2016d).
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Die »Geschichte der Kirche« wird von Schiilerinnen und Schiilern der Sekundarstufe im
gesamten Themenspektrum des Religionsunterrichts als am wenigsten wichtig erachtet
(vgl. Bucher 2000, 86-89). Anscheinend gelingt es im aktuellen Religionsunterricht
nicht, die Bedeutsamkeit historischer Zusammenhange fiir religitse Bildungsprozesse
heutiger Kinder und Jugendlicher hinreichend zu begriinden. Um von diesem problema-
tischen Ausgangspunkt aus befriedigende Zugange zu historischen Fragestellungen zu
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_ sffnen, erscheinen zwei Optionen unerldsslich zu sein: Lehrende miissen jenseits der
'e"roidaren Feststellung »Weil's haltim Lehrplan steht!« erstens selbst liber tiberzeugen-
[ﬂfargumentaﬁve Begriindungsmuster und zweitens (iber ein entsprechendes didak-
t_i'sch—methodisches Instrumentarium verfiigen.

pie Suche nach Begrilindungsstrukturen fiir eine Didaktik der Kirchengeschichte fallt
nicht leicht: Sowohl ein ausschlielich identitdtsorientierter Ansatz (Gruber 1995) als
auéh einer, bei dem als eigentlicher Gegenstand kirchengeschichtlichen Arbeitens das
Gesch‘i(:ht‘sbewusstsein benannt wird {Hasberg 2003) oder ein dezidiert personal ange-

Jegter Ansatz (Lindner 2007) erscheinen als zu einseitig, um der religionsdidaktischen
Bedeutung der Kirchengeschichte in ihrer Multiperspektivitat gerecht zu werden.

Ein Schliissel fiir die Begriindung eines Lernens aus und an der Geschichte des Chris-
tentums konnte das Konvergenzmodell der Wiirzburger Synode (1974; siehe Kap 2.2)
sein, bei dem auf drei Ebenen das Konzept eines modernen Religionsunterrichts entfal-
tetwird (vgl. ausfithrlicher Mendl 2007b). MaRgeblich ist dabei das Prinzip der Rezipro-
stat, nach dem jeder Riickgriff auf Geschichte seinen Ausgangspunktin der Gegenwart
nehmen muss (siehe 3.4.3):

« Kulturgeschichtliches Argument: In unserer Kuttur und Gesellschaft st6it man auf
verschiedenen Ebenen (Baudenkmdler, Sprache, Alltagsgestaltung, Riten, Feste,
Werte ...) auf Spuren einer Christentumsgeschichte. Die kulturhermeneutische Dyna-
mik eines traditionserschlieRenden Ansatzes filhrt vom aktuell Anzufragenden {»was
ich wahrnehme«) zu den Wurzeln in der Vergangenheit (»woher dies kommt«) und
wieder zuriick zu den Folgen fiir Gegenwart und Zukunft (»was das heute bedeutet«).

« Anthropologisches Argument: Zentrale 5inn- und Wertfragen lassen sich nur mit
Riickgriff auf religidse Deutungskonstrukte beantworten. Der Riickbezug auf histori-
sche Kontexte und das Handeln von »kleinen« und »groRen« Personen der Geschich-
te weitet das individuelte Bewusstsein und erschlieRt den kulturellen Schatz histori-
scher Antworten auf zentrale Menschheitsfragen (Gliick, Sinn, Zukunft ...) und
Menschheitsherausforderungen (Freiheit, Gerechtigkeit, Zivilcourage ...).

* Gesellschaftliches Argument: Der Blick auf Geschichte und Gegenwart enthilt auch
gesellschafts- und kirchenkritische Elemente. Entgegen der Anpassung an den Status

Ea_z Prinzip der Reziprozitit
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quo soll erinnerndes Lernen eine Reflexion ermdglichen, inwiefern Menschan Ui
Gruppen, Kirche und Staat der Reich-Gottes-Botschaft Jesu entsprechen. Die Option
einer »Kirche als Volk Gottes unterwegs« bedeutet fiir Schiilerinnen und Schiiler drei.
erlei: Sie ermutigt sie zu einem kritischen Blick auf die Geschichte dieses Volkeg ung
seinem Anspruch, »Salz der Erde« zu sein, sie legt diesen MaRstab auch an die heyg;.
ge Kirche an, und sie fordert die Schiilerinnen und Schiiler selbst zur reflexiven Uber-
priifung des eigenen Standpunkts und Verhaltens heraus.

Ein solcher mehrperspektivischer Ansatz entlastet, weil er nicht nur einen unmitte|ba,
aktualisierenden und auf direkte Lebensorientierung hin ausgerichteten Kirchenge-
schichtsunterricht als sinnvoll und identitdtsfiirdernd erachtet.

3.4.2 Religionspddagogische Aspekte
Exemplarisch statt universal

Es kann nicht erwartet werden, dass ein universitires kirchengeschichtliches Fachcurri-
culum zwar elementarisiert, aber doch gemaR dem Epochalprinzip als kontinuierliche
Entwicklungslinie im Religionsunterricht dargeboten wird. Vielmehr empfiehit sich eine
Orientierung am altgemeinen Fach Geschichte; auf das hier erworbene Grundgeriist kann
Bezug genommen werden, wenn didaktisch wohlbegriindet exemplarisch kirchenge-
schichtliche Ereignisse, Personen oder Dokumente dargeboten werden.

Kritische Funktion einer Kirchengeschichtsdidaktik

Der Zugriff auf die Christentumsgeschichte erfolgt kritisch; die Kirchen und Vertreter
von christlichen Gemeinschaften miissen sich immer daran messen {assen, inwiefernihr
Reden und Handeln auch zur damaligen Zeit im Einklang mit der Interpretation des
Evangeliums Jesu Christi stand. In diesem Sinne haben Papste, Bischéfe oder Landes-
kirchen in den tetzten Jahrzehnten immer wieder Verantwortuna fiir die Vergehen ihrer
Kirchen in der Yergangenheit {ibernommen.

Gleichzeitig gilt es, pauschale, ahistorische und nicht sachgerechte Urteile abzuweh-
ren und die Schiilerinnen und Schiiler zu einem differenzierten Geschichtsverstindnis
anzuleiten. Der kritische Blick wendet sich (ab der Sekundarstufe) auch auf die Ge-
schichtsdarstellung im Unterricht, in der Gesellschaft und in den Medien, um zu ver-
deutlichen, dass der Riickgriff auf und die Darstellung von Geschichte immer interes-
sengeleitet und perspektivisch verengt erfolat.

Zu
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.Kirche“geschichte - multiperspektivisch und personorientiert

den zentralen Prinzipien (siehe Kap. 3.4.3) einer Didaktik der I(i'rchengeschichte

shlt ein multiperspektivischer Zugang. Nicht Fakten und Zahlen und nicht nur das Han-
i (n der Grofsen und Michtigen vergangener Zeiten interessieren, sondern besonders
d-jch sozial- und kulturgeschichtliche Blickwinkel: Geschichte spielt sich im Kontext
aozialen, kulturellen und gesellschaftlichen Handelns ab, auch »kleine« Personen und
anedeutendere Personengruppen waren von geschichtlichen Ereignissen nicht nur
petroffen, sie gestalteten diese auch mit.

kirchengeschichte fir Kinder?

yon der Entwicklungspsychologie aus ist kritisch anzufragen, ab welchem Alter Kinderin
der Lage sind, aus dem eigenen Fluss der Geschichte herauszusteigen und ein reflexives
yerhiltnis zur eigenen Biografie (vgt. Fowler 1991) wie auch ein objektives und chrono-
{ogisches Geschichtshewusstsein zu entwickeln. .

In der Geschichtsdidaktik weist man aber bereits der Grundschule die Aufgabe zu,
durch entsprechend kindgemaRe Zugdnge und Lernwege ein erstes individuelles Ge-
schichtsverstindnis anzubahnen, das dann vor allem beziiglich eines verldsslichen Zeit-
kontinuums in der Sekundarstufe gefestigt werden muss. Am Ende der Grundschulzeit
coltten Kinder in der Lage sein zu begreifen, dass Geschichte etwas mit Zeit zu tun hat,
mit Wandel und Entwickiung in einem Zusammenhang steht, vielschichtig und tatsdch-
fich passiertist und dass auch die eigene Person in geschichtliche Prozesse eingebunden
ist. Dies gelingt vor allem Uber eine Didaktik des Nahbereichs, dieim Religionsunterricht
zur kirchlich geprigten Heimat- und Ortsgeschichte fiihrt. Von den wahrnehmbaren Pha-
nomenen der ndheren Umgebung (Friedhof, Kirchenbau, Kapellen, Kldster, Gedenkstat-
ten, StraRennamen ...) gelangt man zu einer genaueren Untersuchungyber deren Ent-
stehung und Hintergriinde. i

Erinnerungskultur

Die jiidisch-christliche Religion ist gekennzeichnet durch ihre kutturelle Tradierungs-
form von Generation zu Generation und der damit verbundenen Bedeutung der Erinne-
rung als »gestaltende Kraft fiir Gegenwart und Zukunft« {RD, 368). Die Zukunft wird nur
gestaltbar, wenn man in der Gegenwart die Bedeutung der Vergangenheit zu begreifen
vermag. Insofern fiihrt der Weg in die Geschichte des Christentums immer auch zur kri-
tischen Frage, inwieweit die Kirche dem Anspruch, die Botschaft Jesu als Gegenwelt zu
innerweltlichen Heilsentwiirfen zu konkretisieren, gerecht geworden ist und was das fiir
die Verantwortung der Kirche in der Welt von heute bedeutet; Aufgabe ist es, auf eine
Spurensuche zu gehen, wo denn die Geschichte und die Geschichte der Kirche »gefghr-
liche Erinnerungen« (Johann Baptist Metz) bereithalt, die im Religionsunterricht erar-
beitet werden kdnnen (siehe auch Kap. 4.4).
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Gegenstidnde der Kirchengeschichtsdidaktik

An welchen Gegenstinden und Materialien entlang kénnen kirchengeschichtlich Orans
tierte Lernprozesse ablaufen? »Sprechende Orte« der Geschichte sowie Museen yn4
Gedenkstatten, Bilder und Gegenstinde, Beispiele aus der Alltagskultur, lokale B,
che und Traditionen sowie Musikbeispiele kénnen Ausgangspunkt fiir ein ’drChenge.t
schichtliches Lernen sein, aber auch Erzihlungen und Geschichten (Reil 2012), digitala
Spiele, historische Romane und Filme sowie die Auseinandersetzung mit bereijts ver
storbenen wie noch lebenden (oral history) Personen. Ein Arbeiten mit historischen
Quellen bietet sich ab der Sekundarstufe an,

3.4.3 Didaktische Perspektiven

Als Zielperspektiven einer Didaktik der Kirchengeschichte lassen sich nennen:

* Kinder und Jugendliche sollen Anteil erhalten am kulturellen Gedichtnis von Gesall-
schaft und Christentum,

* Durch Bildungsarbeit sollen kulturelle Erinnerungsfragmente ins individuelle Ge-
dachtnis iibergehen, sodass die Schiilerinnen und Schiiler zur verantwortlichen Mit-
gestaltung der individuellen und gemeinsamen Geschichte befihigt werden.

* Sie sollen sich selbst als in die Geschichte verwobene Wesen begreifen, die auf diese
individuelle und kollektive Geschichte auf vielfdltige Weise zuriickblicken und sie fiir
die Zukunft gestalten kénnen.

Die genannten Zielperspektiven miissen mit entsprechenden Prinzipien einer Didaktik
des Dialogs mit der Geschichte angegangen werden. Besonders ab der Sekundarstufe
zielt eine Kirchengeschichtsdidaktik auch auf die Entwicklung eines reflektierten histo-
rischen Bewusstseins, Schiilerinnen und Schiiler sollen lernen, mit verschiedenen Quel-
len umzugehen, Vor-Urteile gerade auch in der Kirchengeschichte kritisch zu hinterfra-
gen und die Rekonstruktivitit (Geschichte wird gemacht), Reziprozitit (historisches
Denken nimmt seinen Ausgang stets in der Gegenwart) und Multiperspektivitat (Wahr-
nehmung, Deutung und Bewertung von Vergangenheit sind stets perspektivisch gebun-
den) von Kirchengeschichte erkennen zu kénnen (vgl. Hasberg 2003); im Detail kénnen
die Prinzipien so erldutert werden:

* Reziprozitdt: Ausgangspunkt und Zielpunkt einer Auseinandersetzung mit der Yer-
gangenheit sind Fragen der Gegenwart. Die Vergegenwdrtigung von geschichtlichen
Ereignissen will Kirchengeschichte so fruchtbar werden lassen, sdass sich mithr ge-
genwdrtige religidse Orientierungsbediirfnisse der Lernenden bearbeiten lassen«
(WR, Vergegenwirtigung, kirchengeschichtsdidaktisch, 1).

* Multiperspektivitdt: Nicht nur die Geschichte »von oben« i nteressiert, sondern ge-
rade auch die Situation und das Handeln der »kleinen« Leute, die nicht im System
Kirche oder Gesellschaft Leitungsaufgaben hatten. Bei allen gilt, dass man jeweils
auch reale oder fiktive andere (personale) Blickwinkel einfiigen kann und alle Perso-
nen sowohl als Handelnde als auch als »Behandelte« thematisiert.
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itat: An beispielhaften Gestalten und Geschehnissen und an Alttagsge-
'-Exe.mplan [ Lindner/Riegel/Hoffmann 2013) wird Zeittypisches veranschaghcht.
; SChIChteris(;:ag:'ijng: Geschichte ist keine Ansammlung von Fakten und Zahlen, sie ent-
: Persogarch handelnde und getriebene Menschen. ) o
. sit: Geschichte soll auch emotional bewegen, deshalb miissen gesch_mhth—
| Narrat“'nnis;e Alitagsgeschichten und das Handeln der Personen anschaulich er-
C.t.je E{E]g 50 vérgegenwértigt werden (vgl. Reil 2012,_8). ‘
i un rung: Ereignisse der Geschichte haben Spuren in der unmittelbaren Umge-
i LOkahs']eterLas:sen' es kann spannend sein, dem in Prozessen erinnernden Lernens
g hen und ;>sprechende Orte« (vgl. RL 33 [2004], Heft 2) wahrzunehmeln!
g sorientierung: Geschichte wird im wahrsten Sinn des Wortes »begreifhar«
i I-lamulmﬂaulich wenn Prozesse des entdeckenden und verarbeitenden Lernen§ an-
e azi;erden éleren Ergebnisse man dann auch einer Offentlichkeit préi.senher'en
gereg{ besonderrs die didaktischen Formen des Projekts und der Exkursion bieten sich
If([?rn:ihe solcheintensive Auseinandersetzung.mit kirchenges:chichtlicheg Themc.an ?:2_.
Die aktive Schiilerbeteiligung bei den inhakthcf]en, I<_onzept10nellen und organisa
fischen Fragen erscheint hier von besonderer didaktischer Bedeutung.

Prinzipien einer Didaktik der Kirchengeschichte

Reziprozitat ... vom Heute aus betrachten

I,iuﬁp!rspekﬁ!itﬁt ... Wahrnehmung und Deutung sind perspektivisch
b gebunden

Exemplaritat ... am Beispielhaften Zeittypisches verdeutlichen
hivn#ltsicrung .. kleine und groRe Personen als Handelnde/Behandelte
Hl:llr-raﬂ'-rii.it ... Alltags- und Personengeschichten anschaulich erzihlen
|Mﬂm‘ung ... vom nahen zum fernen Raum

THanrd'.ung sorfentierung ... Geschichte »begreifen«
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Weiterfiihrende Literatur mmenfassung in Stichworten

Bork, Stefan / Gértner, Claudia (Hg.), Kirchengeschichtsdidaktik. Verortungen zwischen gl g
gionspadagagik, Kirchengeschichte und Geschichtsdidaktik, Stuttgart 2016; JKR 2 (2012): Ky Ein Finbezug kirchengeschichtlicher Fragestellungen ist multiperspektivisch (kultur

chengeschichte; JKR 7 (2016): Narrativitat; KatBl 128 (2003), Heft 6: Kirchengeschichte; Lach ] 'eschichtlich, anthropo_logisch, geseLlthaftlich? begriindet und zielt auf dement-
manr_LRaineru.a.(Hg.),KirchengeschichtlfcheGrundthemen.HistorischAsystematiSch~didaktisch- sprechend unterschiedliche Lerndimensionen, die vom Prinzip der Reziprozitét be-
Gﬁfctmge'n ?003; Lind{ler, anstantin/ Riegel, Ulrich / Hoffmann, Andrea'(Hg.), Alltagsgeschich. pmmt sind.

te im Religionsunterricht. Kirchengeschichtliche Studien und religionsdidaktische PerspektiVen’ . Eine Auseinandersetzung mit geschichtlichen Fragestetlungen beginnt fiir Kinder im

Stuttgart 2013; Mendl, Hans, Gefahrliche Erinnerung statt erbaulicher Glittung. Postulate fy hbereich und sollte im Jugendalter zur Forderung eines kritischen Geschichtsbe-
einen verantwortbaren narrativen Umgang mit Heiligen, in: Lindner, Konstantin / Kabus, Andrey i I e fiihren
1 WLSSLSEl .

/Bergold, Ralph / Schwillus, Harald (Hg.), Erinnern und Erzahlen. Theologische, geistes-, human. y ; : : :
und kulturwissenschaftliche Perspektiven, Miinster 2013, 405-415: Reil, Elisabeth, Kirchenge~ yon besonderer Bedeutung fiir produktive Prozesse eines erinnernden Lernens sind

schichtein Geschichten. Ein Lese- und Arbeitsbuch fiir den Religionsunterricht, Miinchen 2012,

1. Begriinden Sie gegeniiber durchaus ernsthaft gemeinten Vorschlégen, man kinne
in der Schule auf geschichtliche Themen verzichten, die Notwendigkeit und Ziele
von kirchengeschichtlichen Fragestellungen im Religionsunterricht.

2. Erliutern Sie zentrale Prinzipien einer aktuellen Didaktik der Kirchengeschichte!

3. Veranschaulichen Sie die genannten Zieloptionen und Prinzipien an einer konkreten

Unterrichtsstunde!

. Begriinden Sie anthropologisch, theologisch und gesellschaftlich, wieso im

Religionsunterricht auch historische Fragestellungen aufgegriffen werden miissen!

. Erldutern Sie geeignete Zugange zu geschichtlichen Themen fiir das Kindes- und das
Jugendalter!

. Skizzieren Sie ein entsprechendes Projektmadell erinnernden Lernens und
erldutern Sie, aus welchen didaktischen Griinden Sie sich fiir die jeweiligen

Teilschritte entschieden haben!
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