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Einfiihrung und Problemstellung

1. Die Ausgangsfrage und die Notwendigkeit
eines Erlebens von Religion

1.1 Beten im Religionsunterricht?

Beten im Religionsunterricht? Die einen verstehen das Fragezeichen iiber-
haupt nicht. »Wieso denn nicht? Ein konfessioneller Religionsunterricht
unterscheidet sich von einem religionskundlichen doch auch darin, dass
die Schiilerinnen und Schiler eine Teilnehmerperspektive einnehmen
konnen!« Die anderen antworten entriistet: »Nein, auf keinen Fall, wir be-
finden uns in der Schule und nicht in der Kirchel« Zwischen diesen beiden
Positionen verlduft seit mehr als 15 Jahren die Diskussion um einen per-
formativen Religionsunterricht. Die verschiedenen Ansitze wurden hin-
reichend vorgestellt und diskutiert (z. B. Dinger; Dressler / Klie/ Kumlehn;
Klie/Leonhard 2003; 2008; Mendl 2016a; 2017; 2019a; 2021a).

Die kontroversen Diskussionen zu den Modellen des Performativen
werden bisweilen auf einer hohen wissenschaftlichen Ebene gefithrt. In
diesem Buch wird ein anderer, praxisorientierter, Ansatz gewihlt: Darge-
stellt werden erprobte Praxismodelle, die verdeutlichen, worin die Chan-
cen von performativen Lernansitzen liegen.

Als ich vor einigen Jahren einen Beitrag fiir eine diézesane Publikation
zum performativen Religionsunterricht schreiben sollte, baten mich die
Verantwortlichen, gleichzeitig auch ein praxistaugliches didaktisches Mo-
dell des Performativen zu entwickeln, was ich daraufhin auch tat (Mendl
2011). Ich bin der Schulabteilung der Diézese Rottenburg-Stuttgart bis
heute dafiir dankbar, dass sie mich nicht nur zu einer weiteren Konkretion
meines Ansatzes motiviert hatte, sondern auch die im selben Heft skiz-
zierten Praxisbeitrige nach dem von mir entwickelten Muster eines »per-
formativen Arrangements« entfaltet haben; ich werde es im weiteren Ver-
lauf dieser Einfithrung vorstellen (Notizblock 2011).

In der Spur dieses Arrangements befinden sich alle Praxisbeitrage die-
ses Bandes: An konkreten unterrichtlichen Beispielen soll gezeigt werden,



dass der Ansatz eines performativen Religionsunterrichts in der Schule auf
wirksame, nachhaltige und verantwortbare Weise durchgefiihrt werden
kann: Das kann gelingen, wenn jedes performative Tun in einen unter-
richtlichen Zusammenhang eingebettet ist, wenn religiése Sprechakte und
Handlungsvollziige aus dem reichhaltigen Schatz von Religion und Reli-
gionen so dargeboten werden, dass Kinder und Jugendliche einerseits Ge-
schmack daran finden und andererseits selbst iiber die Bedeutung fiir sich
entscheiden kénnen, und wenn jedes performative Tun in einer entwick-
lungsangemessenen Form einer Reflexion und Weiterfiihrung einmiindet.
Dabei erscheint es mir als wichtig, zu betonen, dass ein performativer
Ansatz in der Religionsdidaktik keinen AusschliefSlichkeitscharakter be-
ansprucht: Als ein religionsdidaktisches Prinzip (dazu: Mendl 2021b,
180f) erscheint es als kombinierbar mit anderen Prinzipien, die jeweils
vom Lerngegenstand, von den Lernenden und vom Lernprozess her als
passend erscheinen. So wird im Religionsunterricht auch kinder- und ju-
gendtheologisch, #sthetisch, biografisch oder interreligios gelernt werden,
Um nur wenige Prinzipien zu benennen. Wieso ein Religionsunterricht
aber auf einen performativen Ansatz nicht verzichten kann, soll im Fol-
genden begriindet werden.

1.2 »Da muss man dabeij sein,
das kann man nicht beschreiben!«

Mit dem durchaus provozierenden Titel »Nicht nur Reden iiber Religiong,
mit dem in Variationen diverse Verdffentlichungen zum Performativen
iiberschrieben sind, wird dazu angeregt, liber alternative Prisentations.-
und Handlungsmodi des Unterrichtens nachzudenken: Diese sind deut-
lich sinnlich und kérperlich gepriigt und beziehen Vollzugsformen des
Religiosen unmittelbar mit ein.

Beginnen wir mit Alltagserfahrungen. »Da muss man dabei sein, das
kann man nicht beschreiben« — kénnen Sie sich an Begebenheiten in
Threm Leben erinnern, auf die dieser Satz zutrifft? Situationen, in denen
Sie unmittelbar kérperlich oder sinnlich etwas verstanden habe, was Sie
zuvor in diesem Mafe noch nicht durchdrungen hatten und was schwer in
Worte zu fassen ist? Mir ging es vor einigen Jahren so im judischen Mu-
seum in Berlin.

Daniel Libeskind, der Architekt des jidischen Museums in Berlin, ldsst
dort die »Achse des Exils« in einen »Garten des Exils« miinden, 49 Beton-
stelen befinden sich aufeiner um 12 Grad geneigten Ebene. Wer den Garten
durchschreitet, so der Audio-Kommentar, kann nachempfinden, wie sich
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i Deutschland in alle Linder emigrierten Juden fiihiten - heimfztlos,,
dl? » slos, aus dem Gleichgewicht gebracht. Und in der Tat: So ist es!
ofle.”tle'r’znf 'she’r nicht durch den Geschichtsunterricht, sondern erst durch
Mem‘t i lct rz von’deutschen Exil-Schriftstellern das Leben im Exil versta.n—
b the;a Zen so ging mir die Erfahrung, aus der Bahn geworfen zu seit,
d?" Zul j Z nie’so nahe wie in Libeskinds »Garten des Exils«: Ich fiihlte mich
kOfP; ; ICGleichgewicht gebracht, orientierungslos — und verstand!

e Temé ist ein Phanomen, das nicht wirklich in Worte zu fassen ist, man
. a;lszerleben«, heifit es in einem Religionsbuch (Religion vernetzt 8, 92?.
E .. heint fiir viele Phanomene des Religiosen zu gelten: Man versteht sie
B man sie auch unmittelbar erlebt! Gleichzeitig warne ich vor je-
- ‘Igem:natismus und vor allem auch davor, mit dem Erlebensmodus den
dDirzkn(l)ogdus ersetzen zu wollen. In meinen einfithrenden Thesen zu den
20 Praxisfeldern des Performativen, die ich in »Religion erlebenf< (2'0117) e.rslz ‘
falte, lautet die Sprachform so: »Nicht nur ... sonderr% aucb«, belsglz sw;eln :
»Nicht nur ,iiber’ Sakramente ... sprechen, sondern dle. hellsa'me e ;u )u rg_
profaner und heiliger ritueller Handlungen (»to do things with wolz s« € .
iiren« (Mendl 2017, 206). Mit den Modi eines Erlebe.:ns und l?en ens scl).
ZI:IS Verstehen von Religion geférdert werden - das ist das Ziel :'esd?e h:
gionsunterrichts an der &ffentlichen Schule, in d"em ganz -untersc 1; Al; _
Arbeitsformen gepflegt werden! Und selbstverstan.dhch gibt es auc A E
Erlebnisse, die durch klassische kognitive Vera.rbeltulfgsyvege am S.c l'ri; ;
tisch gewonnen werden kénnen. Auch hierfiir ein personlthes Blilsgle .h ;)f_
einigen Jahren las ich, dass in Michelangelos bel'<annte1.n Blld‘tver » irslcl :
fung des Adam« aus der Sixtinischen Kapelle im Vatlkan‘dle l?ars e 1:1 gr;

Gottes in einer Wolke frappierend an ein menschliches Gehirn erinnere: de

Pulsschlag erhéhte sich, mein eigenes Gehirn begann zu ratte'rn ...L o

Trotzdem. Worin besteht der Mehrwert von perf(‘)rmat.lven ertll' 0{;
men? Es erscheint mir als notwendig, zu begriinden, wieso ein aussl;b lie -
lich kognitiv angelegter Religionsunterricht im Hauptmodu§ desR is urn
ses heute nicht mehr ausreicht, damit Kinder und Jugendliche Religio

verstehen.

1.3 Die Notwendigkeit, performativ zu lernen

Von drei Seiten her - religionssoziologisch, theologisch'und bildungstheo-
retisch — kann man begriinden, wieso es unabdingbar ist, auch performa-
i i f):
tiv zu unterrichten (Mendl 2021¢, 239 . ‘
Religionssoziologisch stellt sich die Frage, wie m.xt dem .sogenax?nzlen
Traditionsabbruch umzugehen ist. Nur noch eine Minderheit der Kinder



und Jugendlichen, die den Religionsunterricht besucht, jst durch das El-
ternhaus religiés sozialisiert und in einer Kirchengemeinde beheimatet,
Viele Erscheinungsformen (Riten, Gebete, Gottesdienstformen, aber auch
Orte des sozialen und diakonischen Wirkens) und Wissenselemente (z. B.
die Feste des Kirchenjahrs und ihre Bedeutung, zentrale Glaubensiiber-
zeugungen, Wissen um Bibel und Kirchengeschichte) sind der Mehrzah]

offentlichen Schule ist, nicht nur zur Deutung der Welt, sondern auch zum
Umgang mit ihr zy befihigen, stellt sich die Frage, inwiefern nicht im
Unterricht selber eine Erfahrungserweiterung erfolgen muss, die dann die
Basis eines tieferen Verstehens sein kann. »Es geht hier durchgingig da-
rum, heutigen Schiilerinnen und Schiilern in der tatigen Aneignung und
Transformation vorgegebener religiéser Ausdrucksgestalten (insbesonde-
re aus der jidisch-christlichen Tradition) eigene religiése Erfahrungen zu
erdffnenc (Englert 2002, 32). Freilich sollte man sich vor der Versuchung
hiiten, all das, was Kinder heute nicht mehr an religidser Sozialisation mit-
bringen, durch den Religionsunterricht zu kompensieren. Das wird nicht
gelingen,

Mit dieser ersten Problemanzeige verbindet sich auch eine theologische
Anfrage: Religion ist mehr als ein in Formeln gegossenes Glaubenswissen,

barungsreligion und die damit verbundene Praxis zu verstehen, bedarf es
deshalb einer »szenischen und gestischen, leiblichen und raumlichen Dar-
stellung« (Klie/ Leonhard 2003, 149). Religion hat einen Mehrwert, wenn sie
»in Form (ebd. 147) bleibt. Ein rein diskursiver Unterricht reicht hierfiir
nicht aus. Einige Beispiele: Kann man die Ethik des Christentums, wie sie
sich in den Handlungsfeldern der Caritas oder Diakonie konkretisiert, be-
greifen, ohne sozial-karitative Vollzugsformen vor Ort erlebt zu1 haben oder
mit Menschen gesprochen zu haben, die sich dort engagieren? Kann man
die Art und Weise, wie und in welcher zeitlichen Struktur in einer monchi-
schen Gemeinschaft christlicher Glaube gelebt wird, annihernd liber Text-
dokumente, Erzihlungen oder Filmeinspielungen verstehen? Wie nachhal-

Klassenraum durch ein entsprechendes Arbeitsblatt? Was braucht es, um
die Spiritualitit eines Psalmgebets oder einer Taizéfeier zu begreifen?

Die dritte Begriindungsstruktur st bildungstheoretisch angelegt: Man
weifl von der Lernpsychologie her um die Bedeutung einer Vernetzung
verschiedener Lerndominen, damit triges Wissen vermieden und intelli-
gentes Wissen aufgebaut werden kann, Verstehen und Behalten werden
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implizite und deklarative Wissensebenen mit.einz?.nder
geférder.t’ Wennd n. Das Ringen um die Bedeutung handlungsorientierter
versch?ﬁnkt er er .erformativer Lernformen erweist sich desl.1alb auch
. labl?lzzszfg:}?ieg al; den performative turn in den Kultur-, Geistes- und
als ansc

) : Walf/ Zirfafd).

Bﬂdungswmsfensca}llteil\frt: l;(l)?rsf:alr::s(en sich leichter im Angebotsportfolif)

g 0“:1 umsetzen, weil hier von vorneherein der Aspekt d.er. frei-
der SchulPa‘sltorhme il Tragen kommt. Iny verpflichtenden Religions-
willige.n Tf.fl tn;ies anders. Gerade darin besteht aber der Reiz die'ses Buch-
unt?rrmhtpl's meisten Beitrdge sind daraufhin angelegt, zu zelgen, dass
PfOJ}fl_j: :Relli?gionsunterricht auf verantwortbare Weise performativ gelernt
auchl

werden kann!

2. Die ernstzunehmenden Einwidnde

. - . -
Gegen die Ansdtze des Performativen im Rehglonsunterrilch:i wurg::)r:3 ngen
3 i ie auf verschiedene
ichtige Einwé d Anfragen formuliert, die au :
wichtige Einwénde un ' auf verschiedene Ebenen
i i terschiedliche konzeptionelle ¢
A i iskussion kritischer Aufsat-
i ithrliche Dokumentation und Diskus :
o ol i inie die Felder des Performati-
i ithren in erster Linie die Fe !
ze: Mendl 2016a). Sie berii Gobet Linacgie uad
i tnisakte geht, also um Gebet,
ven, bei denen es um Bekenn ' e
i i ein inszenierendes handlungs-,
Segensriten, und weniger um W
5 ienti Lernen im Kontext des biblischen, g : :
und korperorientiertes o geschichtlichen
i ist ibrigens auch der Grund, !
oder ethischen Lernens. Das is : sowiruns n
i i trittenen engeren Kern einer p 1
diesem Buch auf diesen ums : iner ren
Praxis beziehen, um zu zeigen, dass die folgenden Einwinde entkra
den konnen. ' - ) .
Wei?ystem Schule: Man miisse die Kiinstlichkeit der 6ffentlichen Sclllule dalS
' i d Dressler; das
i j tes akzeptieren, so Bernhar
ein Moratorium des Lebenserns ! rard Dresser Cos
6 ich hi idaktisch gebrochen zeigen. Von
Leben kénne sich hier nur di : —
i i ienfehler, wenn in der Schule authen
es sich um einen Kategorienfehler, . : : 18-
se Praxis vollzogen wiirde; diese habe ihren Platz im Prlv.'flten OdeI: in l(ie
kirchlichen Gemeinde (Mendl 2017, 61f). Die Kritiker befurchtlen Ic:r;e -
katechetisierung des Religionsunterrichts, wenn in der Schule Relig
raktiziert wiirde. . N
? Glaubensautonomie der Lernenden: Im ordenthc‘hen LehfifascILnIi:m
gionsunterricht, das nicht nur von glédubigen Schiilerinnen und Schii



besucht wird, miisse allen eine Bekenntnisfreiheit zugesichert werden
(Porzelt, in: Mendl 2016a, 191); niemand diirfe gegen seinen Willen zum
Vollzug religiéser Akte gezwungen werden. Man kénne auch im konfes-
sionellen Religionsunterricht nicht davon ausgehen, dass alle Lernenden

fiigbar sei, spreche dies fiir ein »Uberwéiltigungsverbot« bei der Durchfiih-
rung religi6ser Riten im Unterricht (Heumann, in: Mend] 2016a, 112). -
Ein Argument, das vor allem immer wieder kritisch auf die beobachtbaren
Praktiken in der Grundschule bezogen wird; ich werde unten nochmals
genauer darauf eingehen! Eine besondere Bedeutung erhilt diese Anfrage,
wenn sich in der Lerngruppe auch Schiilerinnen und Schiiler befinden, die
einer anderen oder keiner Religion angehéren.
Dignitit religioser Akte: Wenn religiése Akte, die ihren origindren Ort
in Gemeinde und Familie haben, im Unterricht spielerisch und transfor-
matorisch praktiziert wiirden, kgnne dies die Ernsthaftigkeit und Wiirde
dieser religiosen Vollzugsformen gefihrden (Porzelt, in: Mendl 2016a, 192;
Meurer, in: Mend] 2016a, 142). Diese Kritik bezieht sich dann auch auf
eine performative Annéherung an die Riten einer anderen Religion (z. B.
Pessach, Gebetshaltungen im Islam). Bezugspunkte dieses Einwands sind
vor allem Modelle des Performativen, wie sie in der evangelischen Reli-
gionspadagogik entwickelt wurden: Hier wird mit spieltheoretischen An-
sitzen versucht, die Grenzen zwischen einer authentischen erfahrbaren
Religion (beispielsweise in der Gemeinde) und einer, die nur im »Als-ob«-
oder im Spielemodus in der Schule zum Tragen kommt, zu benennen. Ich
sehe diese Ansitze inzwischen selber kritisch (sieche Mend] 2016a, 17-20)
und habe demgegeniiber ein eigenes Modell des Performativen entwickelt.
Denn ich meine, dass mit dem im Folgenden skizzierten Ansat den dar-
gestellten Vorbehalten der Wind aus den Segeln genommen werden kann,

3. Ein Modell des Performativen

3.1 Die didaktischen Vorentscheidungen

Ja, mit Kindern im Religionsunterricht religiése Praktiken zu vollziehen,

zu beten, zu feiern, zu Segnen, zu singen ... bedarf einer sensiblen Didak-
tik. Die folgenden Elemente sollen dies gewihrleisten!
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dung: Mit performativen Unterrichtsformen laden die Lehrenderil
; ! en en
Emla]lungreligiés konnotierter Handlungsformen . "betenr,rsefsor_
o VO' i ialprojekt durchfiihren, einen eigenen (religiésen) ‘ ex
B e Kunstwerk gestalten und vorstellen. Die Einladung
in eigenes Ku .
- O(ijersce)il wegrbend vorgetragen werden, sie darf aber auch von den
. ¥ lehnt werden.
ileri nd Schiilern abgelehn o .
SChUIermtr:;n;uweisung durch die einzelnen Schuleru?nen unc‘li Sch\t;(l)el;’_.
BEdEe?:llading muss zudem von der Mdglichkeit gepralft sein, dem v
. i weisen. Die Kinder kénnen unmittel-
ine subjektive Bedeutung zuzu isen. I kont e
. ellr::r aujch distanziert beteiligt sein - in unterschiedlichen Gra
bar, a
i iven Teilnahme. ‘ . .
- akt}viia;)arkeit des Ergebnisses: Ob aus diesen einzelnen Erlebmzseer:x
T : |
Unvichgsubjektiv bedeutsame und nachhaltige E.rfalTrungen v(;reSrChﬁ_
dam'l I?t sich der Steuerung durch die Lehrenden; S(:hulerlfmenlurcl1 -
entlz(l"e en zustimmen oder ablehnen; sie finden eine Praxis toll o i: e o
. i in, fanden sie nur ganz nett o
: ie fordern eine Wiederholung ein, . ! o
HlCht»SSS(:l sie gleich wieder. Die tatsichliche Wirkung einer Sgreiil;zgn‘
I]erieist didaktisch von auflen nicht verfiigbar und kaum steuerbar ]
un,
12016a, 17-20; 2017, 41-43). . . ) .
Me;i einem einfachen Beispiel verdeutlicht: Eine Lehrkr;ft Efflh.rt rrlilitndz;
{ i ditative Ubung durch: Einige
ilerinnen und Schiilern eine me 2  uich:{Eir nder
ls(fh‘;:; sich darauf einlassen, andere traiumen vor sich hin, }vl\ued;r ane itei .
k. i hiftigen sich anderweitig.
i konzentrieren oder beschaftig
haben Probleme, sich zu : r | eh sich anderwerte
i Religionsunterricht wi
Performative Handlungsformen im 0 i olen das Ver
igion {6 in Reden iiber Religion nic
von Religion fordern, wenn ein ! ibe b
Ste':h}(:tn um dengjeweiligen Gegenstand verstandlich we"rden zudlasseninl\(:[m
re':rllcem’ performativen Ansatz erfolgt also keine Riickwirtswende zu e
ei
hetischen Konzept! . . ,
kat;Cmedie Freiheit der individuellen Erfahrungsbildung zu sichern, e;slclll)eelrrlls
ine didaktische Rahmung als unverzichtbar, welche Elementfe1 dc?s r erbin
¥ der Reflexion verbin-
i iti kerung und besonders L
mit solchen der kognitiven Veran . flexion veron-
i i r wieder dazu angeregt wi ,
; denn nur dann, wenn Kinder imme . e
gzts Erleben und Tun auch altersgemifl nachzudenken, wefrien sie er'r;;cieses
i en!
achtig. So entstehen reflektierte Erfahrung
ngs- und handlungsméachtig . |
glelrf(gnrmative Arrangement soll im folgenden Schritt vorgestellt werden

3.2 Ein magliches performatives Arrangement

i itiv-distan-

Ein unmittelbares Erleben und Handeln sollte von zwei kogfrjﬁlv an
ln . . PRy . un
zierten Elementen ummantelt sein - einer kognitiven Einfithrung



derholung der Terminologie verzichtet wurde,

Performatives Arrangement

s _ gl s - 00O
| Diskursive Einbettung und Einfiihrung |
| Thematischer Kontext, kognitive Anker |
|. Beschreibung |
|| - des Erlebens—Modus, der zeitlichen und réumlichen Begrenzungen |
| - der Erwartungen an die Lernenden, der Habitus-Optionen |
| Befahigung zur Code-Unterscheidung (Haltungen, Deutungen) |
-

' Performatives Erleben

| thematisch fokussierte Erlebnisdimensionen
| offene Formen » subjektive Bedeutungszuweisung |
Elemente der Zwischenreflexion » Distanzierungsmégﬁchkeit _J |

' Diskursive Reflexion und Weiterfiihrung '
| Subjektive Positiom‘erung (erleben + reflektieren = erfahren) [

| Austausch iiber subjektive Erlebens-Modi (.was war?) |
| und subjektive Erfahrungs-Konstruktionen (-was bedeutet das?) |

| Diskursive Weiterarbeit

»Segnen« kann ein Thema werden, wenn zuvor die Segnung Davids zum
Kénig oder Segensriten im Kirchenjahr besprochen wurden; »feiern«
dann, wenn besprochen wird, was einen Gottesdienst ausmacht. Das per-

Lernenden eine gewisse Verhaltenssicherheit zy geben: sie sollen zuvor
wissen, was auf sie zukommt und wie sie sich verhalten kénnen (»Habitus-
Optionen), ob sie sich in die Teilnehmer- oder in dje Zuschauerperspek-
tive begeben wollen. Dies erscheint besonders dann als bedeutsam, wenn
sehr intensive, existentielle und spirituelle Erlebnisge angeboten werden,
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: Erlebens und Handelns sollte so ge-

Performatil’es Er}iegie: lerz:eiijndsit ihren individuellen Ijernvc.)rausset-
i sfeld einklinken konnen. Das ist beisplels'w.else gege-
g Handlunt%ot von offenen Strukturen, die Individua.hsle{ung er-
o da's An'ge iel: Nicht jedes Kind wird immer bereit sein, fiir etwas
g EHT Bﬁ?}’ lic.hkeiten, sich auszudriicken, sollten deshalb oﬂ“el‘ler
- ; dllje d ?fcht jedes Kind wihlt als Adressaten e?ines Dankes eine
e nches formuliert den Dank lieber allgem.eln. | _
GOttanre(‘ie, IZ:I; Weiterfiihrung: Die griindliche Ref(liexmnksoll dz; t:n;;

- i itionierung befihigen; diese kann
b SUbje"kt Zurhelﬁzrclflrelnpfzizzzze;scf in einel‘rg negativen St"ellungnahme
e u'ekt bestehen. Auch hier sollten altersgemifie We'ge ge-
e Pr(? eachtet werden, dass nicht alles, was der o.der die Ein-
g lﬁﬂd 'daré'l'ubefrgle t, auch ins gemeinsame Gesprich eigﬂleﬁen muss.
. SlChZu einafd,er von Erleben und Reflexion kann eine Erfahrung
ErStdauS' ;1: rr?acl?"[hema kénnen sich weitere kognitive Verkniipfungen an-
werden!

schlieffen.

3.3 Die didaktischen Grundbewegungen
des Performativen

ird deutlich, wenn
i iver Lernformen besteht, wir
in der Reiz performativer e
Wo:idlie impliziten didaktischen Grundbewegungen ge-neu;er ;:hrfaChen
2 i formen eine
tive Lernfor
efasst haben performa . chen
Zus;:mmet:[ilfn Kontext von Raum und Zeit, der durch folgende didaktis
Mehrwer
iven gepragt ist: o ) o
Per\sfpelk t:sarsul:zg-gMan taucht intensiv in die Lerngegenstan];ie :)ne o
a ; : A |
. tefct si{: nur auf einer diskursiven Oberflichenebene Ll Thelten:
ibt i &,
SI;aIicht das Vielwissen sittigt die Seele und gibt ihr QenugenLo e
» tius von Loyola in seinem Exerzitienbuch (Ignatius von yderset_
;gni'“; Die intensive korper- und raumorientierte Auseinan
reilich: .
i i kostet Zeit!
mit Lerngegenstinden . ' ko,
?fl:rl.innlichungg' Nicht nur Auge und Ohr, die dommanctlen Osrgn .

: ; _
ventionellen schulischen Lernens, sondern auch an le:.er —
ruchssinn, Tastsinn, Kérperempfinden) und vor 311;11111 -(1)( pBewegung)

’ . . 1
imi Gestik, Proxemik, Olfaktorik, 3
lemente (Mimik und - . -y
C.hedl?\/ledien des Lernens. Und das Auge sieht mc.ht nur me;h;llzu t}fn -
S::xtationen der Wirklichkeit und das Ohr hort n1ch(; nll(ltr a; nderl; me
S . . e
i der digitale Produkte,
i ie Stimme der Lehrperson o Produl
d'mnll d(l}eezensténde Riaume und Menschen. Die originale Begegnung
ginale )



erméglicht eine intensive Kontaktaufnahme mit den Lerngegenstinden
und Menschen und fiihrt zu differenzierten Erfahrungen: Denn iiber
die Sinne erfolgen auch perturbierende Rezeptionen (fremde Gertiche,
eine ungewohnte Asthetik, seltsame Klange ...).
Beriihrung: Vor allem die taktile Ebene tragt zur Erschliefung der In-
nenseite religiéser Sachverhalte bei, sowohl bej kommunikativen kér-
persprachlichen Ubungen (z. B. einem Standbild), als auch beim un-
mittelbaren Erleben religioser Riten, z. B. einem Salbungs- oder Segens-
ritus: »Was ich beriihre, berithrt mich« (Buck 12).
® Begegnung: Performative Lernformen ermdglichen ein Begegnungsler-
nen an originalen Orten; auch hierbei ist die damit verbundene Erfah-
rung von Fremdheit durchaus ein didaktisches Ziel, um der Gefahr
simplifizierend-vereinnahmender Korrelationsmodi und einer schwa-
chen Toleranz zu entgehen. Beispielsweise wird bei der Begegnung mit

Klosterfrauen in ihrem Kloster einiges befremden; gleichzeitig ergeben

sich aber durchaus tiberraschende Einsichten (Jetzt verstehe ich zum

ersten Mal, was den Reiz eines Klosterlebens ausmacht«).
® Emotionalitit: All dies ist unterfiittert mit emotionalen Konnotationen.

Denn jede sinnliche Wahrnehmung wird bei der Verarbeitung affektiv

infiziert. Dabei konnen die emotionalen Reaktionen durchaus unter-

schiedlich sein: positiv, aber auch negativ!
® Wahrnehmungs- und Achtsamkeitsschulung: Insgesamt sensibilisieren
entschleunigende bewegungsorientierte Projekte fiir eine genauere

Wahrnehmung von Natur, Kultur, Sozialraum und der eigenen Person

wie auch der anderen. Ein Innehalten erhéht die Fahigkeit zu einer fo-

kussierten Konzentration auf Teilaspekte der inneren und #ufleren

Wahrnehmung und fithrt zu neuen Sichtweisen.

Wenn man diese Stichworte genauer betrachtet, kristallisiert sich heraus,
dass das gerade die Elemente waren, die wihrend der Corona-Pandemie
im Distanzunterricht oder im eigenartig korper- und kontaktlosen Pri-
senzunterricht verloren gingen und schmerzlich vermisst worden sind!
Kein Wunder, dass mitten in der Pandemie eine Religionslehrerin formu-
liert hat: »Alles, was den Religionsunterricht schén macht, ist unter den
Bedingungen der Pandemie nicht méglich.«

Die multiperspektivische Auseinandersetzung mit Lerngegenstinden,
bei der auch kérperliche und raumliche Dimensionen beteiligt sind, ent-
spricht insgesamt einer Didaktik der Aneignung, die aber konstruktivis-
tisch betrachtet immer als eine Didaktik der Erméglichung verstanden
werden muss (Mend! 2019b, 206): Erlebnisdimensionen stellen ein Deu-
tungsangebot dar; jeder einzelne Schiiler und jede einzelne Schiilerin
muss dem Erleben aber einen individuellen Sinn verleihen - ein zentrales
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ines performativen Ansatzes (Mendl 2016a, 17—2'0). Bezogen
e memﬁ pAufeinanderfolge didaktischer Teilschritte im Rahmen
B e }e1tssettings, auch Artikulation des Unterrichts genannt,
b gntefﬂc erformative Lernformen folgende Besonderheiten: das
kenntzelcj};;‘:;l gputen Unterrichts besteht aus den Elementen Eindruck -
Mantra
Aus('iruCk ;c-:lzszilflcflig}:eine Beschiftigung mit neuen Wissenswelten. Qe—
: Edef : kizzierten performativen Setting wird deutlich, dass es im
e belm'rsles unterrichtlichen Lernverstindnisses entwickelt wurde,
KontEXtB’elldun als Auseinandersetzung mit Gegenstinden der Natur,
B derg Gesellschaft, Wissenschaft und der Religion versteht.
- KUltllcl'ri)iese Wissenswelten miissen aber individuell verarbeitet wer-
i S.chiilerinnen und Schiilern werden Moglichkeitsriume erfjﬁfnet,
fien; . ie Lerngegenstinde je eigen deuten und konkretisieren konnen.
. :11 Die entstehenden individuellen Konstruktionen sind es Wert,
g fMilt:ru SCC}rilppe der unterschiedlich Lernenden vorgestellt und ausge-
in

tauscht zu werden.

3.4 Performative und /
oder handlungsorientierte Lernformen

Die skizzierten didaktischen Perspektiven verdeutlichen, dass ;s z&';arhmcgt
S . ' hand-
i i ist, worin sich ein performativer und ei
so einfach zu bestimmen ist, . n hand-
lungsorientierter Ansatz voneinander unterscheiden. Gu.te Padagogﬂ; bed
zog zu allen Zeiten Korperlichkeit und Sinnlichkeit ;1{{1}1 und ;Iet:ri a;.
) . . 1
i i i je eigenen Inszeniertheit un eatralitat. Be
Unterricht auch in seiner je eigen L a01en 400
i i i ieebene (Dressler 2016, 8; Men , 405
der Diskussion auf einer Theoriee : 6a, 4C
Mendl 2017, 48f) wird trefflich {iber ein engeres oder welfteres Vers';;ndnf[s
’ - . . . ren .
i i In diesem Buch ist insofern eine Vo
von »performativ« gestritten. e Vo
scheidI:mg gefallen, als (bei aller Breite der vorgestellten Pra?(lsprOJel;(?)
bewusst der Fokus auch und vor allem auf das engere Feld ?1l§1er ﬁrz 1t—
i i ort,
i igi iturgie, Segen ...) gerichtet wird. Ubera
zierten Religion (Gebet, Liturgie, . & Uberall cort
i ligion im Unterricht nach dem s
wo Formen einer gelebten Relig m skizzierten
ktiziert oder auch transformier
verantwortbaren Grundmuster pra : _
den, wird man von einem im engeren Sinne »performativen« Lernen sI()ir.e
cher’l kénnen. Doch die Uberginge sind durchaus ﬂieﬁenfl:.{&uch dert. 1ar-1
logische Akt einer Begegnung mit Personen, die aus religiésen l\cfllo 1vce)b
heraus handeln, kann als ein performatives Setting bezelchn}elt werden. :
’ . . e-
i ientiertes Erkunden eines Kirchenraums
man dann ein erfahrungsorien : e ms |
reits als performativ bezeichnen will oder erst ein explizit religidses



Schwellenritual oder einen Segensakt, soll be
Denn der entscheidende Punkt ist vielmehr,
sprechenden Lernsettings planen und dur
dass gerade die Aufforderung an Kinder,
lebter Religion in die Teilnehmerperspektive zu begeben, wohliiberlegt
Vvonstatten gehen sollte; die oben angedeuteten konzeptionellen Rahmun-
gen wollen hier eine Hilfestellung geben. Gleichzeitig wird an den Projek-
skizzen auch deutlich, dass sich Kinder gerne auf entsprechende Angebote
einlassen und auch dort, wo auch nicht-christliche Kinder an den Projek-
ten teilgenommen haben, dies auf verantwortliche und differenzierte We;.
se geschehen kann. Bei den einzelnen Teilkapiteln wird die Fragestellung
nach dem engeren oder weiteren Verstindnis jeweils vertieft aufgegriffen.

chfithren - im Bewusstsein,
sich beim Praktizieren von ge-

3.5 Das Ziel: Konfessorische Kompetenz -
ein individuelles Bekenntnis

Das Ziel ist eine konfessorische Kompetenz, die Fahigkeit, sich selber in Fra-
gen der Religion zu positionieren: Gerade die letzte Phase der Prisentation
und des Austausches, die unterrichtlich leider hiufig immer noch zu kurz
kommt, hat eine besondere Bedeutung fiir die (religiése) Identititsbildung
von Kindern. Solche Akte des gemeinsamen Vorstellens und Besprechens
von individuellen Lernergebnissen konnen im engeren Sinn als performa-
tiv verstanden werden; auch hier kann man trefflich dariiber streiten, ob
bereits das Schreiben eines eigenen Textes, Gebets oder Psalms schon per-
formativ ist. Unstrittig diirfte sein, dass das Vortragen eines solchen indj-

viduellen Lernprodukts einen hohen konfessorischen Wert hat (zur Be-
grifilichkeit religis - konfessionell — konfessorisch: siche Mendl 2019b;
Woppowa 2015, 5-17; siehe auch ausfiihrlicher in Kap. 6: Religion beken-
nen): Die Kinder werden eben nicht dazu verpflichtet, ein Bekenntnis im
Sinne der katholischen Konfession abzugeben, sondern kénnen ihrem in-

dividuierten (Un-)Glauben einen Ausdruck verleihen und dazu auch Rede
und Antwort stehen.

3.6 Die besondere Bedeutung fiir die Grundschule
Dass man bei pubertierenden 7.-Klisslern od

mit Gegenwind rechnen muss,
oder Formen des Gebets einlid

er kritischen 10.-Klasslern
wenn man sie zu kérperlichen Vollziigen
t, ist nachvollziehbar. Jugendliche, die in-
mitten einer »Spiritualitit des Umbruchs« (Mendl 2019b, 263f) stecken,
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wusst offen gelassen werdep,
wie sensibel Lehrende die ent.

ihrer »Questreligion«, die mehr von Fragen als V(')n Antwort;n
E ktvoll behandelt werden. Bei Kindern in der Grund-
" resr')ef her zu sein, weil ihre Bereitschaft, sich auf neue
int das einfac hipElti :
o SCh(:;,lr?einzulassen, grofler ist. Wie ein Schwam.m saugen sie r}llzlrlle
Erfahmn'g nen auf, voller Begeisterung machen sie belid.en efltspre.c R
Informatlt(:oten aus der Schatzkiste von Religion und Sp.lrltua.htat m1St.. ;
den Ang,eda ogen wie Jiirgen Heumann warnen aber hier mltudem- :1;1;
liglOnSP_‘L r%véltigungsverbot«: »Der personale Kern des Schu%ers 1sK
o )fl eunverfiigbar — das Beten‘ im Klassenzimmer darf diesen 1;:;;1
i ule , - o
dfe » ieren (Uberwiltigungsverbot)« (Heumann, in: Menql 2((1)162; >
= tai%f ament halte ich insofern fiir bedenkenswert, als in der ! ratlx ,
o iie Haltung aufscheint: Mit den ,Kleinen’ kann man das ja gn.
dl'erhal‘l'S kmeldungen gerade von Grundschullehrenden im I.{a%hmen er
E . R\‘flcrtréige die ich zum Thema eines Performativen Rehglonsuntj—
i (6] » ) i
v £ in den letzten 15 Jahren gehalten haben, zeigen, dass sw;gfera e
(rilCht; iiie Auseinandersetzung mit einem verantwortbarendund dlh (;zrerli—
i i legt wurde, nachdenk-
i t, wie es oben dargeleg
ierten performativen Konzept, .
Zle}flte V\IT)OI'deIl sind: Sie wollen dem Aspekt eines respektvollen Urlilgarfigs
i e ' . PRy 1
llc't c?er Glaubensautonomie von Kindern und dem der R;ﬂe);m;att ur}l1 Zlg1
= i i haben das Recht, sic
sen. Denn auch Kinder :
B e i its Kinder dazu zu moti-
i ie Lehrenden tun gut daran, einersei ok
verweigern. Die Le : e
i einzulassen und gleic g
jeren, sich auf neue Erfahrungen . ig i ‘
Vl.erger Signale zu senden, die den Kindern verdeutlichen, dass sie s:;h au
e . - . ln_
rlvrllterschiedliche und ganz personliche Weise auf die I?irleljfnsr?;: 16;68
i ier i h die Anwilte
§ ie Lehrenden sind hier immer auc .
lassen konnen. Die Le | im: R
nd eines sich Hineinbegebens
reSpektvoueln’ [lJlmg:ng:bir soll denen, die hier theologisch fundamental
Religion. Gleichzeitig 0, il betomen gesast
i i Schiilerinnen und Schiiler 5
die Glaubensautonomie der ! o S
i i i Praxis die Gewichte dessen, wa
sein, dass in der schulischen | B
nehm, grenziiberschreitend und schambesetzt empfulr:den Iv1rd, }x:eonde
) . . . sprec
t sind: Beim Nachdenken iiber en
mals ganz anders gelager : ; prechende
i ] ine Studierenden immer w ,
schulische Erfahrungen duflern me . ner wieder, doss
ir si it peinli in der Klasse vorzusingen oder e p
es fiir sie weit peinlicher war, in . [eine sportt”
C i Is ein Gebet mit- oder vorzusprechen!
che Ubung zu vollziehen a L prechent Letztien
i ie i tellten Praxisbeispiele des Perfo
sind die im Folgenden vorges : s Performattven von
[ i dass Religion etwas zutiefst Le j
der Uberzeugung bestimmt, " bejahen
i tellt und unter Berticksichtigung
des und Lebensstiitzendes dars ! . et
i i Iche Projekte einen wertvolle
zierten Sicherungsmechanismen so . g
iir ei i igitse Bildungsarbeit an Schulen un
fiir eine nachhaltige religiose : . n
tititsentwicklung von Kindern und Jugendlichen leisten konnen.

miissen i

-



4. AbschlieRende Hinweise

Ein Hinweis zur dufieren Gestalt der Beitrige: Zugunsten der besserep
Lesbarkeit der Beitrige wurde auf Fuinoten und ausfithrliche Literatyy.

sicht des Buchprojekts ist, zu zeigen, wie performative Lernsettings voy
Kindern aufgenommen werden, findet man bej den einzelnen Beitrigen
immer wieder originale Aussagen der Schiilerinnen und Schiiler, kursiy

Ein Abdruck aller Arbeitsblitter und Unterrichtsideen
hitte den Umfang dieses Buchs gesprengt; man findet
zentrale Arbeitsblitter und weitere Materialien zu dep :
einzelnen Beitrigen auf der Uni-Homepage des Herausge- 15
bers: https://www.phil.uni—passau.de/religionspaedagogik/ b=
forschung/performativer-ru/

In den Texten selbst wird an der entsprechenden Stelle durch folgendes
Ikon ein Verweis auf Materialien im Internet gegeben: 4

Und ein letzter Hinweis zum Folgeprojekt: Im kommenden Jahr wird
ein weiterer Band erscheinen, der Praxisbeispiele eines performativ ays-
gerichteten Religionsunterrichts aus der Sekundarstufe vorstellt!
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