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5 Asthetische Bildung — ein unverzicht-
"~ parer Blick auf religidses Lernen

Georg Hilger

| einer Engfithrung religidser Bildung zu entgehen, bemiiht sich die Religions-
fﬂidﬂktik seit Jahrzehnten, den Religionsunterricht erfahrungsbezogen zu konzipieren
(e historischen Verortung von Erfahrung und Glaube vgl. RITTER, 1989; BITTER
Jon1, 11-16). Ein erfahrungsbezogener Unterricht beschrinkt sich in Theorie und Pra
sis aber oft darauf, Erfahrungen lediglich zu besprechen: Erfahrungen, andernorts
von anderen Menschen gemacht, werden aufgegriffen und als »Material« des Religi-
onsunterrichts verwendet. Das kénnen religiése Erfahrungen, aber auch zwischen-
menschliche, cthische und andere Alltagserfahrungen oder religids relevante Grund-
erfahrungen sein, die im Religionsunterricht thematisiert werden, um sie dann mit
den in Texten verdichteten Erfahrungen der jiidisch-christlichen Tradition zu korre-
lieren (5. 1L.1).

Ein Erfahrungsbezug, der sich auf Exfahrungen aufierhalb der Schule bezieht, um
diese dann lediglich zu reflektieren, ist aus verschiedenen Griinden auszuweiten: Die
fortschreitende Individualisierung von Lebensstilen macht es zunehmend unméglich,
an fiir alle Schiiler gemeinsame Erfahrungen anzukniipfen. Die lebensgeschichtlichen
Erfahrungen der Kinder klaffen immer weiter auseinander (s. 1.2). Angesichts einer
kaum noch voraussetzbaren gemeinsamen religiosen Sozialisation und angesichts von
ausbleibenden gemeinsamen gemeindlich-liturgischen Praxiserfahrungen ist der Re-
ligionsunterricht vor die Herausforderung gestellt, religids-relevante Erfahrungen
und religiése Praxisformen auch anzubahnen. Religionsunterricht wird sich also in
hehutsamer Weise fiir religidse Erfahrungsmoglichkeiten ofinen miissen, wenn er
zum Erfahrungsraum werden und die religidse Erfahrungsfihigkeit der Kinder for-
dern will (vgl. SCHWEITZER 1994b, 247 f: zur Bezichung von religidser und dstheti-
scher Erfahrung vgl. KROPAC 2009, 37 ).

Wenn der Religionsunterricht sich fiir ein erfahrungsnahes Lernen offnet, dann
wird er im Raum der Schule auf unterschiedliche Umgangsweisen mit Erfahrungs-
welten treffen. Der Padagoge Horst Rumpf unterscheidet einen instrumentell und
zweckrational geleiteten von einem dsthetisch inspirierten Lernstil. Ersterer zielt
darauf, Erfahrungswelten zu beherrschen, sie handhabbar zu machen, Regeln zu un-
terwerfen: Er dringt im Unterricht auf schnelles Einordnen und Einebnen des Wahr-
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genommenen, damit Mehrdeutbares und Ritselhaftes eindeutig wird und Ley

gebnisse in Tests {iberpriift werden konnen. Ein dsthetisch getontes Lernep oy
Lehren fordert hingegen eine Aufmerksamleit, dic - so Horst Rumpf - sich betr o
lasst vom Stachel der Fremdheit und Unbekanntheit in Dingen und Widerfahrnie "
(vgl. RUMPF 2009, 155 ff.). Ein solches Lernen verzichtet auf schnelles Erkliren undS;en
wiltigen von funktionalen Kompetenzen und nimmt Lernen unter der Perspeky 9
einer achtsamen und aufmerksamen Wahrnehmung in den Blick, die das Geheim 1-%
volle und Ratselhafte nicht ausblendet, Wahmehmungsgewohnheiten aufbricht E
neue Erfahrungsméglichkeiten und Weltsichten erdffnet. Damit werden Lern(_iimuIld
sionen angesprochen, die unter dem Begriff dsthetisches Lernen zusammengefaen-
werden kinnen und hierdurch neue Akzente bekommen. Was mit dsthetischem LZSt
nen gemeint ist und worin dessen religionsdidaktische Bedeutung gesehen werder'
kann, soll in den nichsten Abschnitten dargelegt werden. ’

1. Was heif3t asthetische Bildung?

Das »postmoderne« Krisenbewusstsein hat eine neue Hinwendung zum Asthetischen
vorbereitet als eine wachsende Sensibilitit fiir den Zusammenhang von Form und
Inhalt, von Innen und Auflen, von Vernunft und Praxis. Gleichwohl kann kein allge-
meiner Konsens vorausgesetzt werden, was »isthetische Bildung« bedeutet (zur Viel
schichtigkeit des Begriffs vgl. GARTNER 2009). Um einer Engfithrung asthetischen
Lernens vorzubeugen, ist es hilfreich, drei Dimensionen #sthetischer Bildung zu un-

terscheiden: dsthetische Wahrnehmungsfihigkeit, #sthetische Gestaltungsfihigkeit
asthetische Urteilsfihigkeit. ,

Asthetische Wahrnehmungsfshigkeit

Dem urspriinglichen Wortsinn nach bedeutet dsthetische Bildung so viel wie Bildung
der sinnlichen Wahrnehmungsfihigkeit (griech. afsthesis = Wahrnehmung) und zieit
auf die Erweiterung und Ubung von Wahrnehmungsméglichkeiten und die Fahigkeit
zur Wahrnehmungskritik. Ein solches Asthetikverstindnis lisst sich auf Alexander
Gottlieb Baumgarten (1714-1765) zuriickfiihren. Aus erkenntnistheoretischem Inter-
esse rehabilitiert Baumgarten alle jene Sinneseindriicke, die nicht von mathematisch-
l.ggischen Wissenschaften erfasst werden, und weist ihnen unersetzliche Bedeutung zu.
Asthetische Bildung dient in einem solchen Sinne der Erweiterung und Entgrenzung
von Frkenntnis und erinnert an die Vielschichtigkeit menschlicher Erkenntnis (zur
praktisch-theologischen Rezeption von Baumgarten vgl. u.a. GROZINGER 1991, 111-116;
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4L 1989, 4). Religionsdidaktisch gewendet, bedeutet 4sthetische Bildung in diesem
s ¢; umfassende Wahrnehmungsschulung und damit Sensibilisierung fiir die Viel-
djmensionalitﬁt von Welt und Leben. Dies schliefit auch die Moglichkeit ein, das all-
gliche Leben neu und anders und achtsam wahrzunehmen. Asthetische Wahr-
ﬁehmungSSChUIung umfasst sowohl Sensibilisierung der Sinnlichkeit als auch die
estellung und Irritation von Wahrnehmungsgewohnheiten wie die Forderung
peuer Welt- und Selbstwahrnehmung. Darin driickt sich eine besondere Beziehung
Jur Welt und zum Leben aus: Konkretes Wahrnehmen, das sich einlisst, sich behut-
sam und aufmerksam an Welt annihert, auch an ihre Widerstinde, Widerspriiche und
Fremdheiten (vgl. RUMPF 1994, 237f. und 2005, 2581.), ist gemeint, nicht eine distan-
serte, sextramundane« Beobachtung, die sich auf vereinnahmendes Bescheidwissen
Das hier gemeinte Weltverstindnis sieht George Reilly als »ein prinzipiell
affektives und praktisches Verwickeltsein des Menschen in der Welt« (REILLY 1988, 56).

wenn asthetische Bildung die Wahrnehmung und mit ihr Achtsamkeit und Auf-
merksamkeit fordern will, dann hat sie die Lernenden als cigenstindige und unver-
wechselbare Personlichkeiten im Blick und will ihre Subjektwerdung unterstiitzen.
Dies steht in Spannung zu einer schulpidagogischen und politischen Tendenz, Bil-
dung durch messbare Standards zu normieren und auf kontrollierbare »Outcomes« zu

reduzieren (vgl. KAHLERT 2005, 105; 5. 1.6).

Asthetische Gestaltungsfahigkeit

Asthetische Bildung beschrankt sich nicht auf aisthesis im wortlichen Sinne, sondern
weist Giber sinnliches Wahrnehmen hinaus auf 4sthetisches Gestalten von Wirklich-
keit (poesis) und eréffnet Raum fiir das Mégliche und Erhoffte. Asthetisches Gestalten
ist Ausdruck menschlicher Freiheit und Wiirde. Das gilt besonders augenfillig fiir das
Spielen, Musizieren, Malen, Plastizieren, Erzdhlen, Textgestalten und die rhythmische
Bewegung, ebenso wie fiir den ganzen Bereich der asthetischen Alltagspraxis (Wahl
der Frisur, der Kleidung, Wohnraumgestaltung, Gestalten eines Festes, eines Essens,
von Beziehungen, von Zeit etc.) (vgl. KLAFKI 1993, 28). Kein Bereich von menschlicher
Erfahrung ist davon ausgenommen, auch nicht der von Religion, Politik, Okonomie
und Gesellschaft. Asthetisches Gestalten bezieht sich auch auf Moglichkeiten, Wirk-
lichkeit neu und menschlicher zu gestalten. Asthetische Bildung wird dann ihrem An-
spruch gerecht, Bildung zu sein, wenn sie auch kritisches Bewusstsein fordert, wena sie
mgunsten der Freiheit des Subjekts und zugunsten von universeller Solidaritit die Kin-
der sensibilisiert fiir manipulative Verwendungsmoglichkeiten von Kunst im engeren
Sinne und von anderen isthetischen Mitteln, wie z. B. von Werbung und Propaganda.
Damit ist schon ein weiteres Merkmal von dsthetischer Bildung angesprochen.
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Asthetische Urteilsfahigkeit

Asthetische Bildung umfasst auch die Forderung von édsthetischem Bewusstsein
schlieffit damit Rationalitit und Aufklirung ein und findet in ihnen konsti
Elemente, die den Prozess des ésthetischen Erfahrens mit bedingen, tragen und augh
verdndern. Es kann nicht von Bildung gesprochen werden, wenn Asthetik auf dje
blofie Schulung von Sinnesorganen oder auf ein Produzieren von Objekten beschriingy
bliebe. Menschliche Wahrnehmung enthilt immer auch Momente des Erkennens,
Denkens, Deutens und Fiihlens, Als dsthetische Wahrnehmung fithrt sie auch 4,
asthetischer Urteilsbildung (kdtharsis).

Asthetische Bildung meint somit auch Stellungnahme und begriindete Positio.
nierung. Sie ist bezogen auf das Ganze der menschlichen Existenz und fragt nach
Qualitdt und Ausrichtung auf gutes menschliches Leben hin, Die fildung dsthetischer
Urteilsféhigkeit setzt voraus, dass jeder Beteiligte seine eigenen Erfahrungen in dje
Kommunikation iiber dsthetische Erfahrung einbringen kann, ohne Zwang und Be.
vormundung, auch im Interesse eines kommunikativen Suchens von Wahrheit.

Uy

Znsammenfassend lassen sich damit drei aufeinander bezogene Dimensionen istheti-
schen Erfahrens fiir die dsthetische Bildung unterscheiden:

die wahrnehmend-rezeptive Dimension (aisthesis )

die gestaltend- produktive Dimension (pofesis)

die urteilende und kommunikative Dimension (kdtharsis).

Asthetische Urteils-, Gestaltungs- und Wahrnehmungsfihigkeit sind zwar voneinan-
der unterscheidbar, bleiben aber ineinander verwoben.

2. Religionsdidaktik und asthetische Bildung

Viele religionsdidaktische Reformimpulse der letzten Jahrzehnte betonen das Sinn-
hafte und Zweckfreie, das Spielerische und Imaginative, das Schauen und Meditieren,
das Musizieren und Spielen, das kiinstlerische Gestalten und ganzheitlich leib-seeli-
sche Auferungen sowie praktisches Lernen und das Brauchtum in ihrer Bedeutung
fiir den Religionsunterricht (vgl. LANGE 1995, 342).

George Reilly sieht die religionsdidaktische Bedeutung asthetischer Bildung vor
allem in der Entwicklung einer elementaren Sensibilitit fiir die religiése Dimension
der Wirklichkeit und betont fiir die Inhalte und fiir die Unterrichtsformen des Religi-
onsunterrichts, dass diese Sensibilisierung wiértlich zu nehmen sei: »Weil sie nicht
eine Sensibilisierung fiir eine abstrakte Idee, sondern fiir das sinnlich-leidenschaft-
liche Verwickeltsein Gottes und des Menschen miteinander ist, muss dieses sinnliche

tlltiVe
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: ckeltsein fiir die Religionsdidaktik leitend sein« (REILL?’ 198&?, 60). Dies schliefit
. it ein, den eschatologischen Charakter von Wirklichkeit anzunehmen als
g 'm, uls fiir den Versuch, Wirklichkeit neu und menschlicher zu gestalten
[—Ian(.ﬂungs'ln; eschatologisch-theologischen Asthetik als einer Kunst der Wahrneh-
iy Slm;:;ich auf das ausrichtet, was ist, es aber unter zugleich unter der Perspektive
mung lmenden Reiches Gottes betrachtet (vgl. DEEG 2012, 132 f;s. 11.3). ) .
- k("lﬁ Feifel fordert unter dem Vorzeichen einer religionspadagogischen Asthetik,

Egc staltcharakter von Wirklichkeit und die Leibhafiigkeit der Botsch"aft de? Glau-
e rschlieRen. Das bedeutet auch, dass in Lernprozessen unter asthetischem
i:nzeli:th nicht mehr linger nach einem [nhalt durch die Form hindurch oder an ihr
3 ig 1. FEIFEL 1992, 8).
VOl"b‘.?I ij:fll::lr:s;lgkjgz I(:Ealt und Fo9rm, von Gehalt und Gestalt kann so als das
Dlecheidend Asthetische angesehen werden: »Der Inhalt ist Form und u.mgelfehrt«
Uﬂte:r ) NGER 1991, 124). Diese folgenreiche Aussage bedeutet fiir religionsdidaktisches
(GROdz:ln dass atlch unterrichtliches Handeln hohe Affinititen zu kiinstlerischer
Iéz;altu;lg hat. Es wird auf die Stimmigkeit von Inhalten (G.ehalt) und' Lernftt)rilrelz
(Gestalt) zu achten sein, anders ausgedriickt: Inhalts- un-(.i Zielfragen elnefs; s"ber_
Methodik andererseits lassen sich nicht voneinander abldsen, vor allem nicht @
bz";‘::;?:r? rlizflrsltmann betont eine isthetische Vernunft als E.rgihllzung zu einzm
rationalen Weltverstindnis, welche dem Subjektiven, der Imagination ('s. 1‘1.1.5),t f;l‘
Fantasie, dem Spiel (s. 11L.8) eine hohe Bedeutung fir Bildu"ngsl.arozesse einrdumt, afts
iiber das Kindesalter hinaus bleibende Bedingung auch fur die rat.mnalle Yerrcllun h
Religiose Bildung kann auf asthetisches Lernen nicht \.Jerzmhjten, wc?ﬂ Reshgu;n l_irrcid
thre poetische und metaphorische Sprache, ihre Liturgie und ihre reiche Symbo .
Bilderwelt eine »isthetische Signatur« hat (vgl. KUNSTMANN 2002, 56 f, 347-410;
1, 50-53). _
Km;rf zf: E;ggi: ist?i)e Asthetik erst durch das zunehmende Intf.:ress-e ar'l der ?nclln-
lichkeit des Glaubens zu einem wichtigen Thema geworden. Wer die erkhchkel';b es
Lebens Jesu als Tkone des unsichtbaren Gottes (Kol 1,15) und O-ij'fenbarung al; Se s‘;
mitteilung Gottes verstebt, der wird keine Theologie betreibc-::n konne.n, ohne die grelf:
bare Leibhaftigkeit der Gotteswahrheit und die Konkretheit des Reiches Gott;s Eu
spiiren zu wollen. Die Provokationen, die in Jesus Christus Gestalt gewonnen. El.e;l,
fordern zum » Anders-Sehen« und Wahrnehmen des Mitmenschen und def Wirklich-
keit heraus. Das bedeutet auch, sich Augen und Sinne &ffnen zu lassen fiir das, was
bisher nicht wahrnehmbar war, und von Jesus Christus her neu zu sehen und neu zu
erleben, was das Leben und die Welt zutiefst bestimmt (vgl. WERBICK 199.2,' 25 f.)'.
Was hier als Herausforderung fiir die Theologie genannt wird, kann religionsdidak-
tisch unter dem Vorzeichen einer religiésen Wahrnehmungs- und Ausdrucksschu-
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lung avfgegriffen werden, die hilft, Welt und Leben anders wahrzunehmen ung g

gestalten als gewohnt: ein Gespiir und eine Intuition zu entwickeln fiir eine ander,
oder bessere Welt (s. 11.3; 111.5). Einige Elemente eines solchen sinnlichen und sinnyg

8
len Religionsunterrichts sollen im Folgenden dargestellt werden.

3. Anregungen flr den Religionsunterricht in der
Grundschule

Aufmerksamkeit und Achtsamkeit lernen mit allen Sinnen

Asthetisches Lernen wird nicht selten eingeschrinkt aufreine Sinnesschulung: Seher -
Héren - Riechen — Tasten - Schmecken - Fiihlen — Empfinden. Solche Sinne sipg
»Tore zur Welt« und gleichzeitig auch Tore zur Innenwelt des Selbst. Sie helfen, Welt
und Leben wahrzunchmen, zu bestaunen und zu befragen und so auch das Sinnliche
in seiner bloflen Dinglichkeit zu transzendieren. Wache Blicke, geschulte Ohren, eine
gute Nase und die Fihigkeit, sich einzufiihlen, sind Voraussetzung zur Wahrnehmung
und kdnnen das Ich vor Abschottung und Selbstbefangenheit bewahren. Es geht dabej
nicht um das Training isolierter Fihigkeiten oder um reine Sinnesschulung. Religions-
didaktisch geht es um das Entwickel von Aufmerksamkeit und von Interesse fiir das,
was aullen und innen das Leben ausmacht, was es fordert und hindert, fiir das, was
gegeben und was aufgegeben, was zu bejahen und zu verindern ist.

Wo nichts wahrgenommen wird, wird auch das Erfahren diirftiger - im Zusam-
menleben mit Freunden, in Situationen, in der Begegnung mit der Welt und mit uns
selbst. Mangelnde Wahrnehmungsfihigkeit fithrt dazu, dass vieles fraglos hinge-
nommen und die Vorstellungskraft geschwicht wird (s. 111.5). Aufmerksamkeit und
Wachheit der Sinne sind Voraussetzungen eines teilnchmenden und teilgebenden
Miteinander-Lebens. Im Dienste von Bildung ist Wahrnehmung zu weiten und sind
Wahrnehmungsblockaden zu erkennen und za iiberwinden. Den Ernstfall stellt die
Wahrnehmung der anderen und des anderen dar als Voraussetzung, den anderen auch
in seinem Anderssein anerkennen zu konnen.

Sich mit allen Sinnen dem Leben zu éffnen und so Aufmerksamkeit zu erlernen,
steht nicht nur im Dienste von Selbstvergewisserung, Dialogfihigkeit und von Solida-
ritt. Das ist auch eine Voraussetzung zum Beten (5. 111.4): dem dankenden, preisen-
den und dem fiirbittenden. Wahrnehmungsfihigkeit und Aufmerksambkeit helfen, das
selbstverstdndlich Fraglose fragwiirdig werden zu lassen und Bewusstsein zu schaffen,

dass Gott auch als die groe heilsame Frage an die Menschen wahrnehmbar werden
kann (vgl. werBICK 1990, 92).
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;cklung von Wahrnehmungsfahigkeit stellt sich gegen die »Vernicbtung nach-

EHFW Aufmerksamkeite (RUMPF 1992, 28), gegen Unbetreffbarkeit, Em.pﬁ.n—
denkh‘:h{':rlw:'1t in einer Zeit der Uberflutung durch konsumanregende, kurzfristige
dungSIOSIEI ugier erzeugende dsthetische Reize. Solche 4sthetischen Phinomene einer
i E 'li«g(v 1. WELSCH 1993, 9—40) machen letztlich kontakt- und gefithllos ge-
,,Anﬁsthe;‘ Wei .und dem Leben mit seinen Licht- und Schattenseiten. Es gilt, sich
gen"t"ﬁ e; Wahrnehmungen einzulassen, sich beriihren zu lassen und sich Zeit zu
- :Ech firr das Widerstindige, Unvertraute, Ubersehene und Uberhérte, fir das

pehmen j
Verdrangte und Befremdliche.

geinem Leben und seinem Glauben Gestalt geben

[nnere Vorgange, vertiefende Eindriicke, Wahrnehmungen, Lebensst‘ile, BciFSc.:haften_,
einsamkeiten etc. mit vielen Moglichkeiten auszudriicken, sollte im Religionsun
Ger?cht gepflegt werden. Inneres Leben bedarf der dufferen Forrrll. .(:Jesterll un(% Formen
t?rz fiir das Gelingen von Kommunikation unersetzlich. Religiose Eindriicke und
?:rmen, die gestaltlos bleiben, verfliichtigen sich schnfsll. Innereﬁ/\iahrneh&u;g 1;);:
kommt Gestalt durch duflere Ausdruckstormen, die w1eder'um die mne-red al m -
mung vertiefen (vgl. ALTMEYER 2006). Im Religionsun:cerrlchj[ sollen Klrl; er erE Zl;
ihre Lebensdeutungen, ihr Engagement, ihre Religiositat u-nd ihren Glauben auaf
gestalten: sichtbar, horbar, fithlbar und mittejlbar. Dabei wird es'vor allf:m darau an)—
kommen, dass die Kinder zu eigenem Ausdruck befreit werden: im Erzihlen (s. 1113 ),
im kreativen Schreiben (s. 111.9), im Beten (s. ITL.4), im Male.n 1'1nd Ge.stalten (s. 1111;1?- ,
in der Bewegung (s. 111.7), im darstellenden Spiel (s. 111.8), in thren elge-n::n1 Syrr_l (; ;r
sierungen (s.11.5), in ihren Selbstdarstellungen, in der Gestaltung von Ritua en,]:‘l-nten
Festgestaltung (s. 11.6} etc. Religionsunterricht sollte Raum und Lernformer.l anbie al,
das auszudriicken, was fiir die Kinder im Leben wichtig, bedeutu-ngsvoll ist, was als
sinnvoll und was als sinnlos erfahren wird, was leben und hoffen l'as-st und \’-\'B.S Le.ben
behindert. Dies kénnte z. B. Gestalt gewinnen in einem »Ich—Buch«? in das Kinder ihre
personlichen Gedanken, Fragen, Bilder, Fotos, Lieder, kurze (:Jeschl-chten, I.)salmi.re.rse;
Gebete eintragen und bewusst gestalten mit ihrer je eigenen Asthetik. Das intensivier
die Wahrnehmung und erméglicht Kommunikation mit an(f.lerfen. ;
Die Symbole des christlichen Glaubens lassen sich dann in I.hTH lebensdeutenden
und heilenden Kraft erahnen, wenn Kinder selbst zu symbolisieren gelernt h?belrl,
wenn sie gelernt haben, eine »Spraches, einen Ausdruck dafiir zu- finden, was‘fuli( Sil;
in ihrem Leben Bedeutung hat, was fiir sie sinnvoll und sinnlos ist. syz.mboldld'a tk
(s.11.5) unter dsthetischem Vorzeichen ist darum immer auch Symbohsuirungs.du}ila -
tik und religiose Alphabetisierung. Religidse Alphabetisierung unter dsthetischem
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Vorzeichen bedeutet auch Gestaligebung und Stirkung der Vorstellungs- ung Al
druckskraft.

Besondere Moglichkeiten des Gestaltgebens eréffnet das » Projektartige Lernep,
(s.111.13), das zugleich Briicken bauen kann zwischen schulischem und auBerschyy;,
schem Lernen und die Kinder erfahren lasst, dass ihr Tun Bedeutung hat fiir das Lebey
auch aulerhalb von Schule: z. B. eine Ausstellung vorbereiten, ein Labyrinth anlegey,
Patenschatten fiir auslindische Schiiler {ibernehmen, einen Gottesdienst mitgestaltey,
einen Bachlauf von Unrat befreien, ein Fest gestalten etc. Seinem Leben, seiner Religio.
sitdt und seinem Glauben Ausdruck und Gestalt zu geben, steht auch im Fokys einey
sogenannten performativen Religionsdidaktik, die darauf dréngt, Religion im schy;.
schen Kontext nicht nur zu prisentieren, sondern auch in seinen Formen erlebbar 4,
machen, soweit dies in einem pluralen schulischen Kontext méglich und vertretbar jg

(zu Anliegen und Praxisformen cines performativen Religionsunterrichts vgl wi
KLIE/LEONHARD 2003; MENDL 2008).

Den Lernprozess auf produktive Weise verlangsamen

Schule und mit ihr der Religionsunterricht stehen unter der Maxime unserer Zeit,
alles miisse schnell gehen. Schnell ist gut, schneller ist besser! Langsamkeit im Lernep
lauft dieser Maxime zuwider. Die Forderung nach Verlangsamung im Lernen {vgl.
HILGER U.a. 1994 und 1998) erinnert an den ehrenvollen und provokativen Wortsinn
von Schule, abgeleitet von schola bzw. scholé, Ort der Mufe und des Innehaltens.
Schule braucht eine Lernkultur des Innehaltens und der Verlangsamung, wenn sie im
Geiste eines bildenden Lernens die Fahigkeit zur Selbstbestimmung, Mitbestimmung
und Solidaritit fordern will. Asthetische Bildung setzt eine Schulkultur voraus, die
Zeithat, Zeit ldsst, und die - vielleicht sogar Widerstand setzend und Barrieren errich-
tend - aktiv Zeitrdume schafft fiir ein verlangsamtes Lernen. Bildendes Lernen in die-
sem Sinne sollte den Verlockungen des schnellsten Weges widerstehen, Widerstand
setzend, sollte es auch diec Wahrnehmungsfihigkeit fordern. Der Schriftsteller Wil-
helm Genanzino spricht von dem »gedehnten Blicke, der dazu anhilt, die Dinge lan-
ger, genauer und staunend zu betrachten (vgl. GENANZING 2006, 93f; zur theologi-
schen Bedeutung des Staunens vgl. DEEG 2012).

Zu einer solchen Lernkultur gehéren auch das Nachdenken und Gribeln, das Ab-
wehren von zu schnellen Antworten und Lésungen, der Schutz der Fremdheit und der
Besonderheit der Lerninhalte und immer wieder auch die Suche nach Maglichkeiten
einer sinnlichen Fithlungnahme mit den Lerninhalten.

Ein gewolltes Verlangsamen religitsen Lernens kann auf Kosten quantitativer
(Uber-)Fille ein qualitatives Mehr im Sinne wichtiger religionsdidaktischer Tntentio-

b Lebensperspektiv
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instigen: ein Mehr an Intensitit, an Aufmerksamkeit, an Vorstellungs- und
gu :

i iv ist ei ingefahrene
L4 (s.11L5). Produktiv ist ein solches Lernen, wenn es eing

. Lidungskraft .
Emzﬂnehriungsmuster sunterbrechend« ins Wanken bringt.
Ehing

i Ktive Verlangsamung in diesem Sinne kann so als eine notwendige Vorbedin-
. thetische Erfahrungen im Religionsunterricht angesehen werden. Verlang-

sosllte aber nicht mit Untitigkeit verwechselt werden, Mit‘der P':etonung des
" ts wird eine weitere religionsdidaktische Dimension eines verlang-
- angesprochen: Verlangsamung zielt darauf, neuen Sinnsichten und
engZeit zu lassen. Dass Warten, Ruhe, Unterbrechungen produktiv

a
sarnten Lernens

. kénnen im Sinne einer Humanisierung des Lebens, sagt doch wohl auch das
. hrifiliche Schopfungslied, wenn es die Unterbrechung und die Ruhe des
pfiefters‘: . siebten Tag als Hohe- und Zielpunkt der Schopfung besingt. »Sabbat«
SChopfersalasn\]ferb sunterbrechen, aufhéren, ruhen«, Das Ruhigwerden am Sabbat Lll’-l-
bEdel'ltet in lineares Zeitverstindnis, rhythmisiert die Zeit, damit der Mensch und die
tefbf e sich und zu Gott finden kénnen. Vielleicht kann der Religionsunterricht
3Chflp£1::igjf:nn eine Zeit sein, bei der die guttuende und heilende Gabe des Sabbat

an

ersplirt werden kann.

Eine angemessene Atmosphére fur den Unterricht schaffen

Religionsunterricht unter dem Vorzeichen von éstht.e-tischer Bildunz-cjF nir.rllmt dan;l‘l;:
migkeit von Inhalt und Form in den Blick. Dazu gehort neben dem jeweils an%1 e
nen methodischen Arrangement u.a. die Passung von Inhal.t und A'tmosp ire, -
durch die Kultur des sozialen Miteinanders und auch durch die raumh-che Llerilntunitg:n
bung beeinflusst wird. Unter einer lieblos gestalteten Lernumgebng l(;‘iﬁt nic fﬁsci3 o
der Religionsunterricht, wenn er z.B. fiir kleine Lerngruppen in Zl-.l allig ver i "
Riume abgeschoben wird. Wichtiges verliert an Bedeutung, we.nn die Lernumg; g_
Unaufmerksamkeit und Lieblosigkeit ausdriickt. »Ein schlamplger- Klassenraum, iln
wirtliches Schulgebiude, Hektik, Nachldssigkeiten im Umgang miteinander — wenn die
Aimosphire nicht stimmt, hat es auch der Inhalt schwer<f (KAHLERT / PIEBE‘RIZSOS,
120). Hier miissten Riume gewdhrt und gestaltet werden, die ZI..lm Verfvellen einladen,
Riume, in denen Menschen mit ihrer eigenen Geschichte und ihrer Eigenart aucz an-
wesend, priisent sein kiinnen, ohne zur Betriebsamkeit angetrieben zu werden und un
i stehen.

b gzit;:;?}i;lng der Stimmigkeit von Form-Inhalt bzw. von Gehalt und Gestalt ge-
hért die Balance zwischen Wahrnehmen und Gestalten, Eindruck und }-&usdruclf ?0-
wie ein ausgewogenes Verhiltnis von detaillierter Planung %lnd notwc'endlge'n Fre.:lrau—
men, damit sich alle Akteure des Unterrichts als Subjekte »ich-haft« ins Spiel bringen
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und mit dem Thema in Beziehung treten kénnen. Hans Schmid spricht von der
des Unterrichtens« (scumip 2012a), um sich von Lernfabriken abzusetzen, und o
spricht von der Schule als Haus des Lernens, in dem es » Ateliers des Ausdruckse (Ebd:
91f.) geben muss, ferner von der Kunst des unterrichtlichen Handelns. Unterricht[jche;_
Handeln zeigt sich hier als Wechselspiel von regelgeleitetem Kénnen und Intuiﬁon.
von bewusster Gestaltung und Freirdumen fiir Einfille, die dem Inhalt und den i,
Unterricht agierenden Menschen gerecht werden. I

»Kun.s.

4. Mdgliche Missverstidndnisse

Eine dsthetisch inspirierte Religionsdidaktik hat dazu beigetragen, Einseitigkeitap,

religidser Bildung in den Blick zu nehmen und zu iiberwinden: ein verengtes Zweck.

rationales Verstindnis von Unterricht, das sich auf tiberpriifbaren »Qutput« konzen.
triert, die Dominanz eines einseitig kognitiven Lehrens und Lernens sowie eines be.

lehrenden Religionsunterrichts, der sich auf Instruktion von theologischer Lehye
beschrinkt. In der Religionsdidaktik ist die Diskussion um den Begriff der Asthetik jn
vielen praxisrelevanten Zusammenhingen aufgegriffen worden und hat zu einem

kindgerechten Unterricht beigetragen. Ein wahrnehmungssensibler und gestaltge- .

bend-ausdriickender Religionsunterricht wiirde aber neuen Engfiihrungen verfallen,
wenn der Diskurs um den Geltungsanspruch der Inhalte im Sinne des Elementarisie-
rungskonzepts vernachlissigt wiirde (s.11.1). Zu einem dsthetischen Lernen gehért ja
im Sinne von »Katharsis« (s.0.) ein Diskurs um Wahrheitsanspriiche und deren Be.-
deutung fiir das Leben. Asthelische Bildung im hier gemeinten Sinne hat also mit
oberflichlichem Asthetizismus, unkritischer Irrationalitit und einer Geringschiitzung
der Inhalie des Glaubens wenig zu tun (vgl. dazu KUNSTMANN 2011, 55f; KROPAG
2009; ENGLERT 2013b, 42f.).

Die Diskussion um asthetisches Lernen hat zu einer Rehabilitation von subjektiy
gefdrbten und emotional geténten Lernprozessen gefithrt. Entstehen dadurch neue
Einseitigkeiten durch einen unterbelichteten kognitiven Anspruch? Dass isthetisches
Urteil mit Kognition verbunden ist, folglich Emotionalitit und Rationalitit nicht ge-
geneinander ausgespielt werden diirfen, daran muss vielleicht erinnert werden.

Theorien dsthetischer Didaktik nehmen eine Vielzahl von Aspekten des Lehrens
und Lernens in den Blick (vgl. kropaé 2013). Dies ist eine didaktisch inspirierende
und integrierende, aber dennoch spezifische Perspektive. Angesichts der Komplexitit
von religidsen Bildungsprozessen will und kann 4sthetisches Lernen keinen Anspruch
erheben, eine alles integrierende Super-Didaktik zu sein.

zusam
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enfassung: . . ‘ 7
” nt unter dem Vorzeichen von asthetischer Bildung meint erfah

ignsuntarric . ' . _
i ernen, das moglichst zlle Sinne einbezieht, das die Wahrneh

Reli
rur‘gsbego(_;uanes L

fur daS Geg . ay e . ~
g sordert. Asthetische Bildung stérkt die Fahigkeit, Leben und Welt anzu

lten sowie der eigenen Religiositat und dem Glauben sinnliche
eigenstandigen

ebene, das Anvertraute wie das Fremds und den Sinn fiir das

Magliche
' ' ta
~ehmen, mitzuges . . .
4 talt zu geben. Dies f3rdert die Subjektwerdung von Kindern zu
Ges

rwechselbaren Persénlichkeiten, Religionsunterricht ist somit un.ter rechi
i U”Ve_ dlichen Vorzeichen »asthetisch«, namiich dann, wenn z. B. die Form.-
g - ion bel der Gestaltung eines Festes bawussi beachtel wird, wenn mit
Inhait—Helaf‘.onc{ Herz gelamnt wird, wenn die Kinder alitagliche und religidse Sym-
Hand,‘ K?r:)re': ganzen -Siﬁnenhaﬁigkeit wahrmehmen und selber Symbole bilden,
bc::n”;i; im expressiven Spiel, im kreativen Schreiben, im bildnerischen Gesta.ly‘:en,
TN und Bewegung ihren Erfahrungen und Wahrnehmungen Ausdruc.k verleinen,
. io sich im Rahmen eines Projekts flir eine sinnvolle Sache engagieren, wenn
:\:snlzr::n, stwas mit einem anderen Blick zu sehen, mi.t einern anderen Ohrﬁz:
néren, wenn sie Stellung beziehen oder sich und and§re |.n. Bewegung se;T?n. -
Iigionsunterricht wird nasthetische«, wenn er biblisch inspirierte SehvEr:: aagneders
Spiel bringt, sich als »Sehschule« {LANGE 1977)v§r3teht, umWelt un? ;e ‘c-,on”en o
wahrnehmen zu lernen, wenn er Anregungen glbt,‘smh auf Goties liebev
parteiischen Blick auf die Weft und die Menscnen einzulassen.
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