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3.1.1 Grundsitzliche konzeptionelle Fragen

‘[ ebensfragen dienen kdninen.: -

Der Stellenwert der Bibel im Religionsunterricht ist ein Seismograf fir die Gestalt un
Zielrichtung didaktischer Konzepte, In der Materialkerygmatik beispielsweise {sieh
Kap. 2.1.1) war der Umgang mit der Bibel auf eine Belegkatechese beschrinkt — Bibe
stellen, die zur jeweiligen dogmatischen oder ethischen Hauptaussage passten, wurde
als autoritatives Argument eingebracht. Beim hermeneutischen Religionsuntersich
riickte die Bibel in den Mittelpunkt des Unterrichts, um von den Texten des Ersten ur
Zweiten Testaments aus einen existenzerschlieRenden Unterricht zu gestalten. ¢

An der traditionellen Zielbeschreibung biblischen Lernens (vgl. DARU 217) tHsst sie
die sachorientierte Perspektive erkennen, die die Bibaldidaktik Llange Zeit konzeptiong(
pragte und die heute in fhrer einseitigen Blickrichtung Gberholt ist: St
» Die Bibel sollte als Sprachdokument verstanden werden dies zielte auf eine bihl

sche Literatur- und Gattungsgeschichte, :
* als Geschichtsdokument — hierzu wurden die biblische Realienkunde, die Entste

hungs- und Wirkungsgeschichte biblischer Aussagen bemiiht, _
¢« sowie als Glaubensdokument - hier erfolgte eine Einfiihrung in biblische Theologie,

rt in Menschenwort und Einladung zar:'ﬂéﬁesbé'g!egngng‘: _Gc’gts'p_;éckht_,’__:
tralt durch menschlichie Autoren, die Menschen an: die Bib‘_e_[_j's_t_fihj__{Sléu@gg.un_c_i_:_. :
o Glaubensgemeinschaft ein normierendes Dokument, welches jeden Einzelnen -

die

ches Lernen als Beitrag zur Allgemei: Dieses kultirgeschichtliche
1ent weist darauf hin, dass urisere Kultur und Gesellschaft zutiefst van biblischem

Neuere didaktische Modelle, die einer korrelativen Didaktik verpflichtet sind, sind be
aller Unterschiedlichkeit weit deutlicher dialogisch und interaktional begriindet: sie
gehen vom Subjekt als aktivem Mitschipfer des prinzipiell unabschlieBbaren Texte
aus. :

Im Umgang mit biblischen Texten konkretisiert sich die Bedeutung und Problematik.
der Korrelationsdidaktik (siehe oben, Kap. 2.2.2): Wie kdnnen biblische Texte mit ihrem
breiten Angebot an Lebensdeutungen didaktisch so ins Spielgebracht werden, dass Kin:
der und Jugendliche Berthrungspunkte zum eigenen Leben entdecken? Dass solche
Prozesse nicht glatt ablaufen werden, liegt auch im hermeneutischen Problem des
»garstig breiten Grabens« (Gottfried Ephraim Lessing} begriindet, der die Welt der Bibel
von der Welt heutiger Kinder und Jugendlicher voneinander trennt. Fin Lernen mit und
an der Bibel muss heute sowohl theologisch als auch bildungstheoretisch begriindet
und auf dieser Basis dann religionspddagogisch entfaltet werden (siehe Schema nichs-
te Seite),

Alle empirischen Daten zur Rezeption der Bibel im Religionsunterricht belegen die
hohe Wertschitzung, die biblischen Erzdhlungen besonders im Grundschulunterricht
zuerkannt wird, Wenn demgegeniiber fiir das Jugendalter ein Relevanzveriust der Bihel
konstatiert wird, so lisst sich dies nicht allein mit der religionspsychologisch belegba-
ren Dynamik eines Abschieds vom Gott des Kinderglaubens begriinden, sondern auch
mit efner Bibeldidaktikin der Sekundarstufe, der es nicht gelingt, Bibelleser und Bibel-
texte ins Gesprdch zu bringen. Vor allem dort, wo nicht nur die Ergebnisse, sondern
auch die Arbeitsweisen der historisch-kritischen Exegese unvermittelt auf den Religi-
onsunterricht Ubertragen wurden, fihrt dies auch zu einer Bibelmiidigkeit.

Hsches Lernen als Hitfe zur Identititsbildung: Wie bereits ohan angemérkt, zielen .
te modernen Bibeldidaktiken auf den Aufweis, dass bislische Taxte vielfsltige = i
fichanicen aisch fiir die Lebenssituationen und Fragen heutiger Kinder tind Jugendti- _
her haber und somit ein vérantwortticher Umgang mit biblischen Texten einen

Horst Klaus Berg (vgl. Berg 1893) setzt am konstatierten Helevanzveriust de)r Bib?l an
und entwickelt zu dessen Uberwindung das Konzept einer interaktionalen szela_iadak-
tik, das an den Erfahrungen, Bediirfnissen und Problemen der Lernenden ausgeﬂcht.et
ist und von da aus die Lernchancen hiblischer Texte fiir Kinder und Jugendliche ermit-
telt. Zudem bemiibt er sich entgegen der Behandlung isglierter biblischer Fragesteliur.am
gen um die Zusammenstellung biblischer Grundhescheide - grundiegen@er Tﬁemen, die
{iber das Trste und Zweite Testament hinweg zentraie Fragestellungen der Bibel facet-
tenreich undm Sinne eings Wachstumsprozesses enthalten. Folgende Grundbescheide
der Bibel sind fiir Berg zentral: Gott stiftet Leben —~ Gott schenkt Gemeinschaft - Gott
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dialogischen Bibeldidaktik: Das didaktische Arrangement sollte %‘n Proze_ssen eines
sumkreisenden Verstehens« so gestaltet sein, dass ein intensiver Dialog .zwzschen 'den
schiiterinnen und Schiilern und dem biblischen Text entsteht, Dieser Qwalgg hezieht
auch die Wirkungsgeschichte biblischer Texte mit ein und soll mult%perspek@\dsch aus-
gestaliet werden. Als dialogisch angelegtes Buch verlange der Umgang n?at dar Bibel
immer auch dialogische Arbettsformen. Der biblische Text spielt aus seiner Entste-

leidet mit und an seinem Volk ~ Gott hefreit die Unterdriickten - Gott gibt seinen Geist ~.
Gott herrscht in Ewigkeit,

Hoffaung:

. 'h_'e'i'l:\,rb'i'["e d heilende Eirinneru'nge_r_;_'.".
- an ein integriertes Leben®

Ingo Baldermann versucht von einer dhnlichen Problemanzeige und Zielvorstellung
aus, mithilfe der Psalmen Kindern und Jugendiichen eine Perspektive der Hoffnung zu
bieten; gerade die Psalmen als »Sprache der Seele« eignen sich, um diese biblische
Sprache der Hoffoung weiterzuvermitteln. Dabei geht es im Kindesalter nicht um die
reflexive Aneignung der Symbolsprache und um die Auseinandersetzung mit gattungs-
bezogenen oder biblisch-historischen Fragestellungen, sondern um den existenziell-
fragenden Umgang mit Psalmen und einzelnen Psalmworten. Rainer Oberthiir {z.8.
Oberthiir 1995; 1998) hat die Bibeldidaktik von Ingo Baldermann aufvielfiltige Weise
entfaltet,

An den Entwiirfen von Berg und Baldermann wird kritisiert, dass ihnen ein dualistisches
Begriindungsmuster zugrundeliegt: den durchgingig als negativ beschriebenen Le-
henserfahrungen von Kindern und Jugendlichen wiirden ausschiseRlich befreiende
Lernchancen der Bibel gegeniibergestellt (Porzelt 2012, 47-54). In Verbindung mitdem
von Thomas Ruster geduRerten gegenl@ufigen Einwurf, die Korrelationsdidaktik schei-
tere daran, dass die Sperrigkeit der biblischen Wirklichkeitsdeutung zugunsten einer
Anpassung an die wohlstandsgesittigten Lebenswelten der Schiilerinnen und Schiiler
aufgegeben werde (siehe oben, 2.3.1}, erscheint es als duferst bedeutsam, auf die Aus-
differenzierung beider GroRen im Korrelationsgeschehen hinzuweisen: es gilt, unter-
schiedliche Erfahrurigen und Bediirfnisse von Kindern und Jugendlichen mit gleicher-
malien lebensfirderlichen wie -herausfordernden Perspektiven der biblischen Botschaft
didaktisch komplex in Beziehung zu bringen.

Franz Wendel Niehl bezeichnet es als den groRten Fehler in der Geschichte der Ausle-
gung biblischer Texte, zu meinen, man kénnte diese auf jeweils eine Aussageintention
verkiirzen, Gegeniiber einer solchen Skopustheologie entwickelte er das Model! einer

hungszeit und seinem Sinnzusammenhang den Lesern bestimmte Vorstellungen und
Fragen zu, in denen die Leser ihre je eigenen Fragen und Deutungen entdecken sollen.

Dass der Diatog zwischen biblischem Text und heutigen Adressaten komplgxer iﬂst, a_is
man auf den ersten Blick meint, verdeutlichen die jiingeren Arbeiten zur Bibeldidakeik

von Joachim Thefs, Ulrich Kropac und Mirjam Schambeck, die hier nur angedeutet wer-

den kdnnen:

Joachim Theis (vgl. Thels 2005} zeigt mithilfe von sprachanalytischen Verfahren auf,
dass das Verstehen biblischer Texte &in aktiver und konstruktiver Verarbeitungsprozess
ist undin einer Doppelbewegung von den Lesern zum Text und vom Text zu den Lesern
zurlickfithrt. Was Leser verstehen, hiingt zentral von den eigenen Zielsetzungen, thren
Sinnerwartungen und threm Vorwissen ab. Letztlich l8sst sich zeigen, dass Leser den
Text in hre eigenen Denkstrukturen einpassen. Andererseits verdndert der biblische
Text durchaus auch die Denkstrukturen des Lesers. Eine biblische Didakiik sollte des-
halb immer eine »Ermbglichungsdidaktike sein, bei der Réume flir gelingende und
inhaltsoffene Kommunikationsprozesse erdffnet werden.

Nach Ulrich Kropad ereignet sich bei dar Begegrnung von lernendem Subjekt und bibli-
schem Text ein wechseiseitiger Prozess der Dekonstruktion; einfache und eingeschiiffene
Deutungen werden bei einer griindiichen Beschaftigung mit dem Text destruiert und somit
neu verstangden, Aber auch die eigene Welt-, Gott- und Selbstsicht verdndert sich durch
den Dialog mit einem bibiischen Text (vgl. RD, 429F), .

Mirjam Schambeck stellt in ihrem Konzept einer bibeltheologischen Didaktik nicht
die Textwelt und die Leserwelt getrennt einander gegeniiber, wie es in Modellen einer
»einfachen« Korrelation der Fail ist, sondern entfaltet vom Konzept der Intertextuali-
tat her konsequent eine mehrschichtige Verwobenheit zwischen Text und Leser - der
Text, der nurim Prozess des Lesens in seiner Textwelt rekonstruierbarist, und der Leser,
der sich im Prozess des Lesens selbst neu verstent {val. Schambeck 2009).

Alle neueren Konzepte einer Bibeldidaktik zelgen, dass der Prozess einer didaktischen
Auseinandersetzung mit biblischen Texten differenzerter ablduft, als dies Kritiker
ginem erfahrungsorientierten Ansatz unterstetlen. Um die Lebensbedeutung der bibh-
schen Botschaft zu ermitteln, missen Beziige zu den lebensweltlichen Erfahrungen und
Bed{irfnissen heutiger Kinder und Jugendticher hergestellt werden; gleichzeitig ent-
hlt die biblische Botschaftimmer auch geniigend provozierendss Potenzial, das diesen
Erfahrungshorizont sprengt, indem gegenldufige Erfahrungen, fremde Lebenswelten
und andere Yorstellungen eines gelingenden Lebens eingespielt und die Schiilerinnen
und Schiiler anhand biblischer Irritationen (vgl. KatBl 128 [2003], Heft 1}in die »Nega-
tivitdt der Erfahrung« (Benner 2004b, 31) eingefithrt werden kinnen.
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Doppelter Erfahrungsbezug
{»Korretation«)
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3.1.2 Religionspidagogische Aspekie

e Bibel - kein Kinderbuch?

Yon der Entstehungssituation her wurde die Bibel nicht fiir Kinder, sondern fiir Frwach-
sene verfasst, Diese Erkenntnis notigt zu einer begriindeten Auswahl, wenn es um die
Frage geht, welche biblischen Texte fiir Kinder geeignet sind. Die Lehrpline treffen
berells eine entsprechende Auswahl, iiber die sich die Lehrenden aber im Klaren sein
soltten: Zentrale Erziéhlungen und Gattungen aus dem Alten Testament sind die Schip-
fungserzdhlungen, ausgewshite Vitergeschichten, die Josefserzdhlung, Elemente aus
der Exodustradition, Erzahlungen vom Konigtum Davids sowie Psalm- und Propheten-
worte. Zu einem Kinderkanon des Neuen Testaments gehdren realistische Jesusgeschich-
ten und -handlungen, besonders Begegnungsgeschichten von Menschen mit Jesus,
auch Wundererzihlungen, einfache Bildworte, Kindheitsgeschichte, Leidens- und Aufer-

stehungserzahlungen sowie Erzdhlungen von der Urgemeinde,

Die Gefahr einer solchen Reduktion von biblischen Erzdhlungen aufden (vermeintli
chen) Verstehenshorizont der Kinder hin besteht in siner Vermeidung oder gar Glittung
sperriger biblischer Texte (besonders Texte, die ein verstorendes Gotteshild implizie-
ren, etwa die Opferuny Isaaks Gen 22, die Vernichtung der Menschen in der Sintfut-Er-
zdhlung oder die dgyptischen Plagen). Demgegeniiber wird von einer kindertheologi-
schen Sicht her dafiir argumentiert, Kinder in ihrer Kompetenz auch im Umgang mit
schwierigen biblischen Texten zu unterstiftzen und sie als eigenstandige und eigenwil-

lige theclogische Konstrukteure ernst zu nehmen.

3.1 Bibel

gibel - kein Buch filr Jugendliche?

Machen Sie alles, nur nicht Bibell«, so der Ausspruch ein@ts Jugendlid‘a’en .amc‘die '?r’age,
sich im Religionsunterricht wiinsche —ein eindrs’jckia{heﬂr Beleq fiir du? viel zitierte
_.as T? iidigkeit im Jugendalter. Gerade im Jugendalter, wo mit dem Abschied vom,{iott
}be;‘f derglaubens auch alle Accessoires, die zu diesem Kindergott gehﬁrfgen, »einge-
gst%;{:& werden, erfolgt eine entwicklungspsychologisch versténdh’c’he {Jmt‘anzmrurag
(:1 der Bibel. Diase Position relativieren kinnen zahlreiche én'ﬂevatn{e Projekte (z.B.
'tjemente der Fventkultur, Bibeindchie, Standbild- und ?{)te«?rc.ajektg wig »}é}sus‘an.der
Ruhre, vgl. KatBl 128 [2003], Heft 1: Biblische Irritationen), fiae zeigen, dass; n::t ew;f;
eflektierten inhaltlichen Auswahl und den entsprechenden dwd.ak*aschen Verfa ri{n 1t
ehensrelevanz biblischer Texte und Personen durchaus auch im Jugendalter erkann
atzt werden kann.
n%gse;dteg;zss::nspektrum muss sich bel Jugendlichen indessen deutl‘ich ven.deg Metﬁe—
en der Grundschuldidaktik unterscheiden, Fir das Jugeﬂéai"ﬁe{ ‘empﬁehi.i beispielsweisa
ranz Wendel Niehl (Niehl 2006, 181-183) hiblische ?exte, die §1€§1 auf die Le.baﬂﬁfa’age;;
“von Jugendlichen beziehen lassen: die grofien myth-aschen firzahlungen, Gieaa:hhmssg a )
‘Entscheidungs- und Freiheitsgeschichten, Bea’gpremgt,‘ Sozaa;gesg’tze, Yersuchung Jes
Euﬂd Weltgericht, Schipfung, Tod und Auferstehung sowie prophetische Gestalten.

Yon Gleichnissen zu Psalmworien

In den 1690er-Jahren entbrannte im Kontext der Diskussion um eiin %indiif;he-s Symbedt~
verstehen der religionspadagogische Streit, ob bihiéschke G{ezshn.isw hereils im Gfun -
schulalter behandelt werden sollten, Kritiker wandter? gin, dass Ka_ﬁcier noch michtin der
Lage seien, die komplexen mehrschichtigen sprachlichen Verweisebenen zu erkennen
neiden,
m?r?;;ngigz erhieltim Refigionsunterricht der Grundschule die Gattuﬁg c}er Psalmen
und vor allem der Umgang mit Psalmworten eine grofere Be@eut@ﬁg, weil §he Schulung
eines Umgangs mit Symbolen lber einfache Psaimvjmrte didaktisch als smr}veii'er er
schien als der verfriihte Einsatz von komplexen biblischen Parabelr‘l und,Glethnlsseé.
Gleichzeitig verdnderte sich aber auch der didaktische Umgang mit G{etchmsseg, d;f
nun weniger einleitungswissenschaftlich tn threr formalen Gestalt ana'iys;"tert U‘ﬂd 3; i
rem (vermeintlichen) theclogischen Vollsinn verstanden, ssad'em vielmehr in i ?m
theologischen Gehalt und inihrer spezifischen {Sesta‘xxit alis provozierende und ;?e;tértie—
rende Figenart der Sprache Jesu in seiner Absicht, fiir seine Botschaft vonf Reic 0 Zs
zu werben und einzuladen, thematisiert wurden. DieselSprachggstaii muss auch didak-
tisch ernst genommen werdemn: Gieizhﬂissehscilten.én;hre;uﬁmatteibaren und heraus-
er-Ansprache auch didaktischinszeniert werden. N .

fﬁrif;:(;i:h:?sch uﬂgkénéertheoi{;gésch angelegts Gleich&ésd%dakﬁk mg*avaert ein e§t~
deckendes und kreatives ErschiieRen von Gleichmssen. Da Géemémgse e{me appgeliat“‘wz
Struktur haben, sind rezeptionsorientierte Ansitze ﬁaheiﬁ’eg‘enci: dag Hirer sclhe.;j ?c
herausgefordert und auf vielfaltige Weise ins Beutungsgess:neherieznbezegen ‘?u.h en.
Gerade der fiktionale Charakter der Gleichnisse [ddt zum Weitererzdhlen und zur eigen-
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stindigen Deutung ein. Von der Bildlichkeit der Gleichnisse ausist es naheliegend, auch

mit visuellen Elementen zu arbesten und selber kreativ tatig zu erden. Die Anschaulich-

keit der Gleichnisse als ausgefiinrte erzihlte Handlungen bietet die Chance, sich empa-
thisch in die beteiligten Persenen einzufiihlen und eigene Deutungsmiglichkeiten zy
entwickeln. Die eschatologische Offenheit der Gleichnisse im Kontext der Reich-Gottes-
Botschaft erméglicht befreiungstheologische Lesarten und ein Entdecken der Wirksam-
keit Gottes und von Hoffnungsperspektiven, die menschliche Vorstellungen von Gliick
und Gerechtigkeit ibersteigen,

Was beide biblische Sprachformen miteinander verbindet, die Psalmen als eine
»Sprache der Seele« (Baldermann) und die Gleichnisse als poetisch-dialogische Weise
des »Geschichtenerzihlers Jesus« (vgl. KatBL 134 [2009], Heft 5: Gleichnisse, hier
318), das Reich Gottes zu verkiindigen, ist die Mehrsehichtigkeit der Bedeutungsebe-
nen. Dies bedeutet gleichermaBen eine didaktische Herausforderung wie die Chance zu
siner mehrdimensionalen Erschliefung.

Wundererzdhlungen

Yon einem Wirklichkeitsverstindnis aus, das eine religifise Sicht widerspruchsfrei zu
einem naturwissenschaftlichen Verstindnis der Wirklichkeit entfalten wollte, hatten
aufgeklirte Theologen und Religionspadagogen Probleme mit der Gattung der Wunder-
erzihlungen (vgl. KatBl 135 [2010], Heft 4: Wunder}, die lange Zeit im Religionsunter-
richt entweder ausgeblendet oder konform mit einem naturwissenschaftlichen Ver-
standmis der Wirkiichkeit lediglich symbolisch (z.B. »blind sein« als Metapher fir
fehlende Wahrnehmungsfihigkeit) oder sozial- und entsteh ungsgeschichtlich {z.B. der
Seesturm als Bild fiir die Anfechtung der jungen Christengemeinde) gedeutet wurden.

Wir sollten dieses Feld nicht den sakularen Heilsmythen iiberlassen, formulierte
sinngemiR Werner Ritter vor einigen Jahren (vgl. Ritter 1995). Von einer Didaktik aus,
die Kinder und Jugendliche als aktive Konstrukteure der Bedeutung von biblischen Tex-
ten sieht und die biblischen Texte als bedeutungsoffene Gebilde betrachtet, traut man
sich heute auch wieder stirker an Wundererzdhlungen heran, die gerade in thren Leer-
stellen und ihrer Deutungsoffenheit zu eigenstéindigen Deutungen einladen. Die Wun-
dererzihlungen als »Blitzlichter des Gottesreiches«, mit denen Jesus dem Menschen
Heil fir Seele und Leib zuspricht, ermbglichen eine Anndherung an diejenigen, an de-
nen ein Wunder getan wurde; Kinder brauchen die Heilsmythen und das Entgrenzungs-
potenzial dieser starken biblischen Geschichten; Jugendlichen ertffnen Wundererzah-
(ungen die Reflexion iiber das eigene Wirklichkeitsverstandnis.

Schépfungserzihlungen

Wenn heute bereits Kinder mit den Erkenntnissen der Evolutionstheorie Bekanntschaft
machen, so fihrt dies hiufig zu einem unversshnlichen Bruch mit der Rezeption der
biblischen Schépfungserzahlungen. Entwicklungspsychologisch ist dies damit erkldr-
har, dass Kinder nur bedingt iber die Fahigkeit zum komplementdren Denken {»sowohl-

3.1 Bibel

als auch«) verfligen und deswegen einer Deutung der Wirklichkeit (sentweder - oderq)
den Yorrang geben. In der Religionspidagogik wurde in den letzten Jatyren die Diskus-
sion entfacht, ob nicht die Art und Weise, wie die Interpretation der Schopfungserzdh-
lungen fiir Kinder und Jugendliche verstehbar wird, auch fiir die Plausinilitdt des Got-
tesglaubens insgesamt entscheidend sei; diese Frage habe die Theodizeefrage als
Finbruchsstelle fiir den Gottesgiauben abgelést. Entscheidend ist, ob anhand der
Schipfungserzahlungen erldutert werden kann, auf welch spezifische Art und Weise der
Modus einer religitsen WirklichkeitserschiieRung vonstattengeht (vgl. KatBl 133
[2008], Heft 5: Schopfung und Evolution, bes. 316-319),

Als problematisch erscheint die Qualifizierung der Schidpfung als ausschiieflich gu-
tes Werk Gottes (stehe dazu kritisch: Roose, in: JKR 1 (2010}, 105-124): Dies flihrt zu
giner einseitigen Moralisierung {der Aufruf zur Bewahrung der Schdpfung) und anderer-
seits grundlegend zu einer theologischen Aporier Wie lassen sich auf der Basis einer
guten Schipfung Naturkatastrophen und Krankheiten erkldren? Theclogisch muss die
erste Schipfungserzdhiung (Gen 1,-2,42) als eine eschatologische VerheiRung verstan-
den werden, nicht als Realitdt. Zum Schipfungsganzen gehiiren auch die Geschichten
vom Sindenfall {Gen 2,4b-11,9). Die Schpfung ist als Ganze auf Erldsung hin angelegt
(R3m 8,20-23). Didaktisch erscheint es als sinavoll, vom wahrnehmbaren Guten und
Schlechten in der Welt die Frage nach der Verantwortlichkeit (Mensch, Golt) und den
magtichen Konsequenzen (Lob, Klage, individuelle und kollektive Handlungsoptionen)
zu stellen,

Synoptiker versus Johannes

Der Adler steht als Symbol fiir den Evangetisten Johannes und seine Art der verdichte-
ten nach oben strebenden Gedankenfiihrung, die sich bereits in der lyrischen Sprache
des Prologs (»Im Anfang war das Wort, und das Wort war bel Gotf, und das Wort war
Gotie, Joh 1,1) und in der theologischen Zentrierung auf die Selbstoffenbarung Jesu
(z.B. die »Ich-bin«-Worte) niederschligt; in der Bibeldidaktik gab man lange Zeit der
Anschaulichkeit der synoptischen Evangelisten Matthius, Markus und Lukas den Yor-
rang. In der jiingsten Zeit wurden religionsdidaktische Entwiirfe zum Johannesevange-
lium vorgestellt, die didaktisch und theclogisch begriindet waren (vgl. KatBl 132
{20071, Heft 5: Das Johannesevangelium): Von Ansdtzen der Kindertheologie aus traut
man auch schon Kindern die Fihigkeit im Umgang mit schwierigen, symbolhaften Aus-
sagen zu, und theclogisch erfihrt das Johannes-Evangelium wegen seiner deutlich
christologischan Ausfiihrung eine griliere Wertschitzung,

Texisichernde und textaneignende Methoden

Im doppelten Uberschwang der schultheoretischen Curriculumtheorie und der damit
verbundenen Orientierung an der Fachwissenschaft und der theslogisch motivierten
Begeisterung flir die bibelwissenschaftliche Forschung drang auch die historisch-kriti-
sthe Methade in den Religionsupterricht ein, wenn es 7.8 um die vergleichende
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ErschiieBung der Schipfungserzéhlungen, der Auferstehungsherichte oder der Glefch-
nisse ging. Bei aller positiven Wiirdigung fiir diese exegetische Grundmethode, mit der
ein wissenschaftlich fundierter Umgang mit biblschen Texten geleistet wird, sieht man
heute doch eher Grenzen, was deren unmittelbare Praktizierung im Religionsunterricht

betrifft. Neben den textsichernden Verfahren sind heute vor allem solche exegetischen -

Auslegungsmethoden von Bedeutung, die als textansignende stirker den unmittelba-
ren Dialog zwischen Bibeltext und heutigen Leserinnen und Lesern inspirieren {vgl.
Berg 1691; Berg 1593}, Die Dynamik biblischer Lernwege fiihrt von einem Entdecken
des {fremden) Textes Uber eine Erarbeitung bis hin zum Uberschreiten des Textes iiber
Prozesse der Aneignung (vgl. RD, 431f).

3.1.3 Didaktische Perspektiven
Bedeutung des Narrativen im Kindesalter

Bei der Ersthegegnung mit biblischen Texten, die fiir viele Schiilerinnen und Schiller

heute erst im Religionsunterricht erfolgt, sollten Kinder die Erzdhlungen der Bibel |
moglichst authentisch erfabren. Dies spricht fiir ein textnahes Erzihlen, dessen Grund-

sdatze und Praxis Religionslehrerinnen und -lehrer beherrschen soliten, Im Jugendalter
konnen bekannte biblische Texte durch eine transformierte Prisentation (verinderte
Erzdhlperspektiven, provozierende Gegenerzihlungen) neu an Bedeutung gewinnen.

Dialogische Methoden

Entsprechend der ohen entfalteten Grundsdtze einer Bibeldidaktik miissen biblische
Methoden den Dialog zwischen Text und Leser anregen. Gerade fiir die Bibeldidaktik wur-
den zahlreiche Methoden entfaltet {z.B. kreatives Schreiben, Umgang mit Bildern,
Standbilder und Rollenspiele, musikalische Gestaltung), die es Schiilerinnen und Schil-
lern ermiglichen, mit thren Fragen und Themen sich in biblische Texte einzuklinken.

Biblische Texte als Spiegel

Biblische Texte sollen so verstanden werden, dass sie eine Wirkung als Spiegel oder

Resonanzrdume filir das eigene Leben entfalten. Sie sollten auf das eigens Leben bezo-

gen werden und dieses interpretieren und gegebenentalls verindern helfen, Wenn dem

s ist, dann genligen kognitiv-analytische Lesarten nicht mehr; adressatenorientierte

Zugange miissen die text- und wirkungsgeschichtlichen ergiinzen. Franz Wendel Niehl

nennt folgende Zugdnge, mit denen die Leserinnen und Leser in gin Gesprich mit dem

Text treten kbnnen (val. Niehl 2006, 113):

= systematische Deutungsmodelle als Schlifssel zum Text (2.8, politische, feministi-
sche, tiefenpsycholegische Auslegung),

= thematische Zugdnge zum Text (z.B. Schipfung, Bxodus, Gott...),

3.1 Bibel

o die Bibelim interreligidsen Diatog (z.8. Jesus und Buddha, Bibel und Koran),

» unsere Probleme - ins Gesprach gebracht mit dem Text {2.B. Geschwisterrivalitét,
Nachstenliebe, Gerechtigkeit),

» ynmittelbare Begegnungen mit dem Text (z.B. Bibelteilen, Biblicdrama, kreative Zu-
ginge, Tageslosungen}.

: Resonders die biblische Beziehungs- und Geschwistergeschichten eignen sich dann in
© ihrem Spiegelungspotenzial als Lerngegenstinde flir Kinder und Jugendliche, wenn die

Personen nicht bereits heilsgeschichtlich ausgedeutet, sondern in thren menschlichen
Ziigen, ihren Hoffnungen und Wiinschen, aber auch in ihrer Gebrochenheit und in ihrer
Fehlerhaftigkeit dargeboten werden {vgl. Mendl 20153, 151-172 u. 234-244).

Soverstanden kiinnen vor allem biblische Personen aufvielfiltige Weise auch kogni-
fiv und affektiv mit der elgenen Lebensweltin Beziehung gesetzt werden, beispielsweise
in Prozessen der empathischen Einfiihiung, Spiegelung oder Ubertragung {dazu aus-
fiihrlicher Niehl 2006, 55-67).

Rote Fiden entdecken und erkennen

Inspiriert von einer intertextuellen Exegese muss es das verstirkte Ziel heutiger Bibel~
arbeit sein, iiber die Auseinandersetzung mit biblischen Einzeltexten auch grundlegen-
de Zusammenhdnge und die Verwobenheit biblischer Texte herauszuarbeiten, wie dies
beispielsweise bereits Horst Klaus Berg {siehe 3.1.1) mit dem Aufweis von »Biblischen
Grundbescheiden« versucht hat, Wenn im Religionsunterricht nicht nur iscliert bibli-
sche Einzeltexte bearbeitet werden sollen, sondern ein nachhaltiges Yerstindnis der
inneren Jusammenhdnge der biblischen Botschaft gesichert werden muss, sollte man
Kinder und Jugendliche im Sinne eines vernetzten Lernens dazu befahigen, lbergrei-
fende Zusammenhé&nge zwischen biblischen Erz8hlungen zu erkennen und die hier the-
mafisierie Gottesrede zu erkennen (vgl. WR Bibeldidaktik, Grundfragen, &6.; JKR 7
{20183, 73-86}. Von efnem wirkungsgeschichtlichen Ansatz ergibt sich dann die Aufga-
be einer doppelten Kontextualitdt im Sinne eines »Sorungs in zwel Welten« (Schambeck
2017, 50): Wo finden Texte und Themen neben ihrer innerbiblischen Verwobenheit auch
thren Widerhall in der Geschichte des Christentums, in Texten und Bildern der Vergan-
genheit und Gegenwart und in der Welt des heutigen Lesers?
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e n “Bibel

endlichen zur aktiven, eigenstindigen und {ebensweltbezcgenen Interpretatmn'_ S

1b{'1”scher Texte

ifungsaufgaben

1. Erl3utern Sie die Zielsetzungen, die mit dem Einsatz von Wundergeschichten im
Religionsunterricht verbunden sind!

2. Diskutieren Sie den Einsatz von Wundererzithiungen in der Grundschule unter
Riickbezug auf entwicklungspsychologische Eckdaten!

3. Zeigen Sie an einer Wundererzihlung methodischa Méglichkeiten bei der Arbeit mit
Wundererzahlungen im Religionsunierricht der Grundschule auf!

1. Beschreiben Sie mégliche Ursachen fiir eine Bibel-Midigkeit von Jugendlichen!

2. Begriinden Sie, wieso im Religionsunterricht dennoch nicht auf die Arbeit mit der
Bibel verzichtet werden kann, und erldutern Sie entsprechende befreiende und
provozierende Lernchancen bei der Arbeit mit biblischen Texten im Religionsunter-
richt!

3. Veranschaulichen Sie Thre Thesen an einem selbstgewihlten Unterrichtsheispisl!






