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anserem Alltag spielen Symbole und Symbolhandlungen eine grofle Rolle. Nicht
;enige Menschen lassen sich sogar Symbole in die Haut einstechen, so als wollten sie
«ch mit ihrem Leib unwiderruflich mit den von ihnen ausgesuchten Symbolen ver-
inden

" pevor Symbole im Unterricht thematisiert werden, haben sich Kinder schon eine
Reihe von Symbolen und symbolischen Handlungen angeeignet. Sie entwickeln und
gebrauchen eine Vielfalt von Symbolen, um sich auszudriicken, Beziehungen zu ge-
stalten, Zugehorigkeiten zu signalisieren und Konflikte zu bewiiltigen. Dicse Symbol-
welten sind Erwachsenen nicht immer zugdnglich, da Kinder eigene symbolische Be-
* dentungen generieren.

Wer jemandem griiffend zuwinkt oder ein Kreuzzeichen macht, begeht eine sym-
bolische Handlung, Wer vom »Himmel« spricht, verwendet ein sprachliches Symbal.
Himmel, Berg, Wasser, Weg, Baum, Wiiste, Wind, Sturm, Licht, Ring, Kerze und vieles
mehr sind durch thren Verweischarakter gegenstindliche Symbole.

Warum sind Symbole fiir religiéses Lernen so wichtig? Was bedeutet der Begrift
$ymbaol und welche symboldidaktischen Entwiirfe sind wirksam und inspirierend fir
den Religionsunterricht in der Grundschule? Welche Fragen stellen sich im Hinblick
auf einen altersangemesserien Umgang mit Symbolen, der auf die kognitive Entwick-
lung der Kinder Riicksicht nimmt?

1. Symbole und ihre Bedeutung fur den Religionsunterricht

Es gibt keine Religion ohne Symbole: Symbole sind die Sprache der Religion. Gerade
deshalb sollte der Religionsunterricht auch ein Unterricht in dieser genuinen Symbol-
sprache sein, damit die Heranwachsenden einen eigenen Zugang dazu finden, das
Spezifische dieser Sprache erkunden und gegebenenfalls in ihre eigene Symbolwelt
integrieren konnen. Religitse Uberlieferungen bieten stets ganze Symbolwelien an,
die von den Religionsgemeinschaften tradiert und geptlegt werden. Dies geschieht
durch Brauchtum, Rituale, Feiern und Gesten (s, 11.6), durch Bilder, Gebiude, Erzih-
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lungen oder auch durch institutionalisierte » Weitergabe« einer verbalen und no
balen Symbolwelt. Die dabei oft so rationale Einseitigkeit bei der religisen Erzin
und Bildung lasst wieder neu danach suchen, was den Menschen mit all seinen S?
und mit dem Herzen anspricht. Auch die Herausforderung einer visuellen Kultlllnne.
einer anwachsenden und oft vereinnahmenden Symbolproduktion fordert daZur N
Symbole in ihrer Ambivalenz und Mehrdeutigkeit wahrzunehmen, ihre Bedentauf,
und Verwendungszusammenhange zu verstehen. Im Religionsunterricht bege i
Kinder im Besonderen der jiidisch-christlichen Symbolwelt und lernen zugleigchglc;en
christlichen Symbolgebrauch kennen. In einer Doppelbewegung von Aneignun =
Abgrenzung kdnnen sie sich im Unterricht idealer Weise an der christlichen Sl
ebenso an sikularen und fremdreligidsen — Symbolwelten abarbeiten.

“Ver-

— aber

Was aber ist ein Symbol? Eine erste Anndherung an diesen vieldeutigen Begriff is;
moglich iiber diec Wortbedeutung. :

2. Zum Wortsinn Symbol

Das griechische Verb »symballein« heifit so viel wie »zusammenwerfenc, »zusammen-
fallen«, »Getrenntes zusammenfiigen; das entsprechende Substantiv »symbolon
bedeutet »das Zusammengefiigte« oder »Zeichen«, »Kennzeichen, »Erkennungszei-
chen fiir Freunde«, »Vertrag«. Symbolisieren bedeutet dann so viel wie: »Etwas zu-
sammenfiigen, das zusammengehért, aber vorher getrennt war.« Es war in der frithen
Kirche so viel wie ein Erkennungszeichen oder »Passwort« fiir die im Glauben Ver-
bundenen. Eine Verstehenshilfe ist auch der Gegenbegriff »diaballein«. » Diabolos« ist
der, der trennt, auseinanderwirft, was zusammengehért, zerstort.

Erste Annéherungen an den Symbolbegriff

Wer die Wortbedeutung von »Symbol« Kindern und Jugendlichen erkliren will, kann
dies anhand der Vorstellung eines antiken Brauchtums tun, von dem die folgende Ge-
schichte erzihlt:

Zwei Freunde im Alten Griechenland nehmen Abschied voneinander. Sie ritzen
ihren Namen auf eine Tonscherbe und brechen sie in zwei Stiicke. Jeder nimmt eine
Halfte mit; er weif}, dass er den Freund lange nicht sehen wird. Das Brechen von Ton
und Namen driickt den Schmerz des Abschieds aus. Das sorgtiitige Bewahren steht
fiir die gegenseitige Treue. Jede Hilfte verweist auf die Freundschaft, die gestern erlebt
wurde, und ist zugleich ¢in Zeichen der Hoffnung auf die Freundschaft, die morgen
neu erfahren werden kann. Der zerbrochene Teil der Tonscherbe ist zwar selbst nicht
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Freundschaft, aber er ist ein sinnliches Erkennungszeichen, das abwesende Freund-
schaft lebendig macht und so in die Gegenwart hineinzichen kann. Nach langer Zeit
reffen sich die Freunde wieder; bei einer Schale Wein setzen sie die Tonstiicke zusam-
men. Ton und Namen erginzen sich wieder. Sie feiern das Gliick der Wiedervereini-
gqung der Getrennten (vgl. BIEHL 1987, 481).

Diese Geschichte veranschaulicht: Symbole haben einen Verweischarakter; die
Tonscherben weisen {iber sich hinaus auf die Wirklichkeit der erfahrenen Freund-
schaft. Sie vergegenwirtigen diese Ereundschaft in einer riumlichen und zeitlichen
[istans

Folgendes Beispiel kann noch andere Bedeutungen von Symbolen veranschauli-
chen: Wihrend der Zeit der Christenverfolgung kommt ein junger Christ in e¢ine
ssmische Stadt. Fr weif3, dass dort Christen leben. An einem Brunnen trifft er auf ein
Madchen, das dort gerade Wasser schopft. Er beginnt ein Gesprich und zeichnet spie-
Jend mit nassem Finger einen Fisch auf den Brunnenrand. Daran erkennt das Mad-
chen, dass auch der Fremde ein Christ sein kénnte, und nimmt ihn mit nach Hause,
wo er sich zu erkennen gibt. Das griechische Wort »ichthys«, Fisch, verweist mit seinen
Anfangsbuchstaben auf das urchristliche Glaubensbekenntnis: Jesus Christus Gottes
sohn der Retter = lesous Christos Theou Hyios Soter. Dieses »ichthys« ist so etwas wie
ein Passwort. Wer die Bedeutung der Buchstaben kannte, konnte sich als Christ
ausweisen, Der christliche Gebrauch des Begriffs Symbol leitet sich vom lateinischen
Wort fiir Glaubensbekenntnis ab: symbolum (vgl. BIEHL 1987, 4811£).

Das Beispiel zeigt: Symbole sind auf Verstindigung und Anerkennung angewiesen.
Wenn sie ihre Bedeutung in der Gemeinschaft verlieren, kénnen sie in Vergessenheit
geraten und verloren gehen.

Umgangssprachlich wird der Begriff »Symbol« hiufig abwertend gebraucht. »Ias
ist ja nur symbolisch« bedeutet so viel wie: unprézise, nur ein bildlicher Ausdruck fiir
einen »eizentlichen« Sachverhalt oder ein Gegensatz zu »wirklich« bzw. »real«. Dahin-
ter verbirgt sich ein enges Verstindnis von Sprache: Sprache gilt hier als Abbildung
von Sachverhalten oder als Vokabular von eindeutigen Bezeichnungen, die nichs als
die Etiketten der Dinge sind. Man wird sicher auch bei éiteren Kindern und bei
Jugendlichen mit einem solch engen Verstandnis von »Symbol« rechnen miissen.
Gleichzeitig konnen die gleichen Personen die Symbole ihrer eigenen Lebenswelt oder
ihrer Parteinahmen oder Wertschitzungen enorm hoch schitzen: den Freundschafts-
ring, das Zeichen einer Gruppenzugehdrigkeit, das Erinnerungszeichen an eine ge-

liebte Person usw.
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Differenzierung des Symbolbegriffs

Der Wortsinn von »Symbol« geht iiber die bisher genannten Bedeut
gen I?OCh um vieles hinaus. Hier kénnen nicht alle Definitionen VoLl .
sichtigt werden (als Uberblick vgl. u.a. HALUFAS 1082, 84-104) E'n '»
gedeutet werden: Der Philosoph und Sprachforscher Paul Ricoe.ur 1(nl
u.nter t-einem Symbol ein sprachliches Zeichen, das neben einem ersi
IS)I:: ;;:;;I; :«\:iéen mit sic.h tragt. Deshalb kann er sagen: »Symbole geben 7y g
e Denk}:ns ;r;ztiia;.?zerer (1874-1945) bezeichnet mit Symbol jede Form nink
! innlichen - z. B, in Worten, Bildern, Ténen 9
konkreten Ausdruck findet und einen Bedeutungsgehalt erhilt. Der :

m332113(:}11-,31151.i b
SYInbol« bEru{@
ge aber solley a '

tiv besetzt sind.

; I;/{an(l;hT verstehen Verkehrsschilder oder mathematische Zeichen wie +, = o4
§ symbole. Der Psychoanalytiker Alfred Lorenzer nimmt hier eine Ulltﬂr’scl];)'(;e .
1dung.

;011;, die hilfreich ist. Er unterscheidet zwischen Symbol, Zeichen und Klischee, Ein g
- . . ' 1 ‘ 1
ti.'s. ntstfaﬁensclllllld ist kein Symbol, sondern wegen seiner Eindeutigkeit als Inf;1 J
onstrager nicht mehr als ein Zeichen. Es will 3
. schnell 6
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P . = .
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gtem. Klischiees bringen den Menschen in sei
wicklung nicht mehr weiter, sind i e isllens o o0l
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e : - ichr . ullen« ihn héchs-
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. ischee \:ierclillchten sich diffuse Gefiihle. Symbole bedeuten in diesem Sinne meh-r In
innen verdichten und zeigen sich Erfahrun i :
h gen. Sie geben zu denk
; . n sic en und zu handeln,
(orilern menschliche Kreativitit und sprechen den Menschen in seiner Existenz an
d\;g;r. SHAL}])BF;\SI 1912, 87-89). Diese Unterscheidungen machen darauf aufmerksam
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. nnen Zeichen zu Symbolen werden ie ei
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prisent wird, der ihn einmal sch.
e ! ; ) al schenkte. Symbole
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dungen verdriingter sexueller Wiinsche, weshalb Symbole fiir ihn iiberwiegend
€nd nega.
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Umgang mit thnen kann sich der geistige Gehalt und ihr Mehrwert er-
skursive Symbole wiren dann die sprachlichen Zeichen mit einem mehr-
ligionspadagogischen Rezeption vgl. BUCHER 1990). Die Unter-
Symbol und Zeichen im Sinne von Lorenzer kann auf die Polyvalenz
fmerksam machen, Michael Meyer-Blanck erinnert aber daran, dass
»Symbol« in der biblischen Uberlieferung keine Rolle spielt, dagegen »Zei-
tament 65 Mal vorkomme und dort mit seiner Fiille an

pdelnden
Lljefien- Di

o Begriﬁ

gen zu kreativen Deutungen herausfordere. Meyer-Blanck geht es in seiner
hristlicher Zeichenprozesse um die Reflexion des Gebrauchs und um
die [nterpretation religioser und christlicher Zeichen in Kommunikationsprozessen

onkreter Personen (vgl. MEYER-BLANCK 2002, 122-131). Dieser durch die Semiotik
inspirierte seichentheoretische Ansatz setzt neue Akzente in Richtung einer Symboli-
:sierungsdidaktik {s.u.), da er die Aufmerksamkeit auf den Prozess der Verwendung
i_und des Gebrauchs von Symbolen in einer religidsen Gemeinschaft richtet und auf
diese Weise das Symbol in seinen spezifischen Verwendungskontext einbindet.
schon diese wenigen Hinweise zeigen, dass die Begriffe »Symbol« und auch Zei-
chen mehrdeutig sind und oft unterschiedlich verwendet werden, und das nicht nur
in der Umgangssprache. Dass sich »Symbol« nicht eindeutig definieren ldsst, ist fiir
manche Menschen eine Barriere, manche sehen hingegen gerade darin eine beson-
dere Chance. Die Polyvalenz eines Begriffs croffnet oft iiberraschende Mdglichkeiten,
viclseitige Bedeutungselemente, Bezlige, Anschliisse, Uberginge und Uberschnei-
en sowie innere »Verwandtschaften« zu entdecken (vgl. WELSCH 1996, 21-43).

Didaktik religios-c

dung

9. Zur religionsdidaktischen Verwendung des Symbolbegriffs

Auch in der Religionsdidaktik wird der Begriff »Symbol« in unterschiedlichen Kon-
texten und unter Verweis auf unterschiedliche Theorien verwendet, Mafigabe ist dabei

die Schwerpunktsetzung der einzelnen Autoren. Folgende Merkmale und Funktionen

werden in den verschiedenen religionspidagogischen Publikationen jedoch tibergrei-

fend hervorgehoben (vgl. u.a. HEMEL 1990, 151 f.):
+ Hinweis- und Vermittlungscharakter: Symbole machen das Abwesende anwesend

und das Anwesende sichtbar und verweisen somit auf eine Wirklichkeit (wie z.B.
die Tonscherbe auf Freundschaft), die iiber den Gegenstand hinausweist. Sie ver-
mitteln Gegenwart, Vergangenheit und Zukunft, innere und duflere Wirklichkeit.
Symbole schliefien folglich auch die religitse Dimension der Wirklichkeit aufund
konnen im Religionsunterricht Kinder fiir diese Dimension sensibilisieren.

Soziale Integration: Das Beispiel von der christlichen Bedeutung des Symbols Fisch

verweist auf die orientierende und integrierende Bedeutung von Symbolen. In
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ihnen kdnnen gemeinsame Erfahrungen einer Gruppe zum Ausdruck gebr,
werden. Symbole erméglichen Verstindigung und gemeinsame Erinnerung a-Cht
andererseits aber auch auf Verstindigung und Anerkennung in einer Gernein;.:}ind
jomgewiesen. Wenn sie ihre Bedeutung in dieser Gemeinschaft verlieren, kénnen H.ft
?n Vergessenheit geraten und verloren gehen. Insofern kommt dem S‘ymbollemSle
in einem zunehmend religids enttraditionalisierten Umfeld (s.1.2) auch die Au?
gabe zu, Kinder mit den Symbolen der christlichen Tradition sowie mit deren G _
brauch in der christlichen Gemeinschaft bekannt zu machen, ochne dabei eine fr i
lose Identifizierung zu erwarten. 9
Symbole als Bedeutungstriiger: Symbole haben die Kraft, tiefere Erfahrungen yng
Dimensionen von Wirklichkeit zu erschliefen und so den Dingen und dem Leben
Bedeutung im Horizont von umfassenden Sinnbeziigen zu verleihen. Im Religions
urniterricht kénnen Kinder entlang der christlichen Symbolwelt einen solch umfas:
senden Sinn- und Deutungshorizont des menschlichen Lebens kennenlernen ung
sich probeweise auf diese Sinnwelt einlassen.
Offenheit: Symbole sind vieldeutig und bedeutungsoffen und haben einen mehr-
fachen Sinn. Diese Offenheit erméglicht es, unterschiedliche Gefiihle, Erfahrungen
und Erlebnisse durch Symbole auszudriicken und auf sie zu bezichen. Die Bedew.
tungsfiille von Symbolen ldsst sich nie vollstindig in Begriffen ausdriicken und
nicht auf bestimmte Inhalte reduzieren, sondern eréffnet einen Spielraum an még-
lichen Interpretationen und Wirkungen auf das Subjekt.
Ambivalenz: Mit der Polyvalenz hingt die ambivalente Wirkung von Symbolen zu-
sammen. Wasser z.B. kann Leben spenden und zerstéren, Hinde kénnen Gebor-
genheit und Gewalt symbolisieren. Gerade die Poly- und Ambivalenz von Symbo-
len ermoglicht es den Lernenden im Religionsunterricht, ihre unterschiedlichen
Erfahrungen einzubringen und zur Sprache zu bringen.
Eigenwert des Symboltragers: Der anschauliche Symboltriger besitzt einen nicht-
symbolischen Figenwert, dem cine eigenstindige Bedeutung zukommt, Der Bedeu-
tungsgehalt ersetzt nicht die Leiblichkeit und Materialitit des Bedeutungstrigers.
Die Balken des Kreuzes bleiben Gegenstinde aus Holz mit allen Eigenschaften des
Holzes und hélzerner Balken, selbst wenn der symbolische Wert des Kreuzes fiir
Christen unermesslich ist. Zum Verstehen des symbolischen Wertes ist und bleibt
es aber notwendig, die Balken aus Holz in ihrer eigenen Sinnlichkeit wahrzuneh-
men. Das Brot bleibt unverwechselbar Brot, auch wenn es in der »Wandlung« den
»Leib Christi« vergegenwiirtigt. Um das Brotsakrament zu verstehen, muss erahnt
werden kénnen, was es bedeutet, wenn ein Weizenkorn, um Frucht zu bringen,
sterben muss, wie Brot gebacken wird, was Brotbrechen bedeutet usw.
Kontextbezogenheit: Die Bedeutung von Symbolen ist verinderlich und abhiingig
von ihren jeweiligen geschichtlich und gesellschaftlich bedingten Bedeutungs-

T
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suschreibungen. Insofern sollte nicht nur das jeweilige Symbol in seinen Bedeu-
tungsdimensionen, sondern ebenso in seiner Verwendung und Wirkung erkundet
werden. Mit dem Symbol Hakenkreuz werden in Indien andere Erfahrungen asso-
siiert als in Deutschland oder in Israel. Wihrend in Deutschland und in Israel das
Hakenkreuz als Symbol nationalsozialistischer Terrorherrschaft gilt, werden in In-
dien Gétter und Gegenstinde, die Gliick bringen, mit eben diesem Kreuzsymbol

versehen.

4 Unterschiedliche religionsdidaktische Entwiirfe
einer Didaktik der Symbole

{Uber die Bedeutung einer »Symboldidaktik« wird seit Beginn der 1980er-Jahre in der
Religionsp'zidagogik diskutiert (vgl. dazu BIEHL 1999, 1-23). Die wichtigsten Vertreter

sind Hubertus Halbfas, Peter Biehl, Anton A. Bucher und Michael Meyer-Blanck.

sehschule fiir das »Dritte Auge« {(Hubertus Halbfas)

Halbfas hat das Wort »Symboldidakiik« in die religionspadagogische Diskussion ein-
gebracht. 1982 erschien das Werk mit dem programmatischen Titel »Das Dritte Auge —
Religionsdidaktische Anstofie«. Halbfas geht in diesem Werk noch von einer weit-
gehenden Symbolunfihigkeit der Kinder und der Menschen heute aus. Sein Anliegen
ist es, den Menschen so zu sensibilisieren, dass er wieder mit Symbolen kommunizie-
ren kann und durch tatigen Umgang zur unmittelbaren Wahrnehmung von Symbolen
fahig wird.

Dabei sollen sich ein emotionaler Bezug und eine Intuition fiir das Symbel oder,
symbolisch gesprochen, das »Dritte Auge« entwickeln als ein Organ, das es ermoglicht,
das Unsichtbare sichtbar zu machen, das Sakrale im Profanen wakrzunehmen. Das
»Dritte Auge« kann nach innen und in die Tiefe schauen und die eindimensionale,
oberflichliche Wirklichkeit durchbrechen. Dieses zu schulen, bedeutet, den inneren
Symbolsinn zu wecken und zu entwickeln, also eine Sensibilisierung fiir die religitse
Dimension von Wirklichkeit anzubahnen. Fiir Halbfas sind Symbole die Sprache, in
der sich Religion ausdriicken kann. Religionsunterricht kann somit verstanden wer-
den als eine Sehschule fiir das »Dritte Auge« und in eine solche Sehschule sind die
Kinder und Jugendlichen einzuiiben.

Finen Unterricht iiber Symbole als Symbolkunde lehnt er ab. Das im Hintergrund
einer Geschichte Geahnte, das dem Schweigen Anvertraute, das zwischen den Zeilen

227



228

Il. Themen des Religionsunterrichts mit Kindern erschlicen

T

Gesagle ist thm wichtiger als ein streng methodisch geplanter Zugang einem g

bol. Zudem sollten Symbole nicht auf bestimmte Bedeutungen fe TN
ihrer Vielschichtigkeit betrachtet, erahnt und umschrieben werd
das Symbol erfordert einen ganzheitlichen Unterrichtsstil sowie einen SChulpﬁdagOg.iL
schen Kontext bzw. eine besondere Schul- und Lernkultur. Stilletibungen q]g Weg
die Stille sind geeignet, die integrierende und orientierende Kraft der religitsen Sym-
bole wieder freizulegen. In seinem praktischen Anregungspotenzial kann dey Ansat,
von Halbfas nicht genug gewiirdigt werden, insofern er fiir einen facettenreichey und
bestindigen Umgang mit Symbolen im Unterricht pladiert (vgl. u.a. HALBRAx 198348,
Welche Inspirationskraft von seinem Ansatz ausgeht, zeigen die kreativen und ip

der Grundschule erprobten Unterrichtsmaterialien von Rainer Oberthiir (
OBERTHUR 2009 und 2012).

en. Die Einﬁbung e

vgl ua

Dennoch muss auf einige Diskussionspunkte hingewiesen werden: Bei einer Uber.
betonung der Intuition kénnen die Reflexion und Interpretation von Symbolen gpg
eine Symbolkritik zu kurz kommen. Wenig bedacht werden die Symbole des Alltags,
mit denen Kinder und Jugendliche standig konfrontiert sind, sowie die entwicklungs.

psychologischen Voraussetzungen eines expliziten Symbolverstehens (vgl. dazu 1 g
BUCIER 1989; 5. 1.3).

Schulung einer kritischen Symbolkunde {Peter Biehl}

Wihrend Halbfas die integrierende und orientierende Funktion von Symbolen betont,
akzentuiert Bieh! ihre ausdrucksfordernde und vermittelnde Funktion. Sie geben ei-
nerseits dem Leben Ausdruck und Deutung und vermitteln andererseits zwischen Be-
wusstem und Unbewusstem, zwischen innerer und dufierer Wirklichkeit, zwischen
Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft, zwischen den eigenen Erwartungen und
Tréumen und der kollektiven Sehnsucht der Menschheit, wie sie in Mythen und Mar-
chen erzihlt werden; Symbole sind Briicken zwischen den Lebenserfahrungen der
Zeitgenossen und denen der Bibel (vgl. u.a. BIEHL 1980 und 1987).

Peter Bichl (1931-2006) spricht von einer kritischen Symbolkunde; damit will er -
auch in Abgrenzung zu Halbfas — deutlich machen, dass Symbolverstehen sich in der
Dialektik von Sinnvorgabe und kritischer Reflexion, von Engagement und Distanz
vollzieht. Schon alleine wegen der Ambivalenz und des manipulativen Missbrauchs
von (Alltags-)Symbolen ergibt sich fiir ihn die Notwendigkeit einer kritischen Aus-
einandersetzung. Ganzheitliches Wahrnehmen und Gestaltgeben und analysierendes
begriffliches Denken sollen sich wechselseitig aufeinander bezichen, Biehl verbindet

so einen dsthetischen Zugang (s. 1.5) mit kritischer Interpretation (zum Vergleich der
Ansitze von Halbfas und Biehl vgl. EDELBROCK 2002).

stgelegt, sondery, ln
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i Halbfas arbeitet auch Biehl seinen Ansatz bis hin zu Unterrichtsvor?ch-lﬁien
' [E- —m fiir die Auswahl der Symbole ist, dass sie in das Zentrum biblischer
aus- Kﬂt.er;'l'l}rien Dabei betont Biehl - in der Nihe zu dem korrelativen Denken vo-n
g ;111 (];AUDLER 1982 und 1987) — eine doppelte Verstehensbewegung, die
Geots e feinander bezogen ist: In der ersten Bewegung geht es ihm da.rum,
. hilfe anthropologischer Grunderfahrungen, die in den Lebenssymbolen Verdmhtef
g tare Zuginge zu den biblisch-christlichen Glaubenssyrn.bo'len zu ge
g ), z.B. Hand, Haus, Weg. Die zweite Bewegung geht von biblisch-christ-
e III)-;I;SSI -bolen’ aus, die ein iiberraschendes Licht auf unsere Lebenserfah-
o Glaufen kij}:rllen 2. B. die Glaubenssymbole Brot, Wasser und Kreuz. _
. T:l:rd r We vor; den Lebenserfahrungen der Kinder und Jugendlichen }‘1111 w
SO_WO' tlicilen Simbolen als auch der von den christlichen Symbolen unﬁl 1hr-em
iersh;lzf;:ngsﬁberschuss hin auf die Lebenssituation der Lerne(nden)sisnd f)url B:;IE
P . ; i 910 Lernprozess (s. 11.1). >ymbole
gleichrangige Vermlttlvtlngswege fur den rehg(liose;. der und der Welt der Religionen.
fiir ihn eine Briicke zwischen der Lebenswelt der : in leicht erklirt
; i i r allem auf die Sekundarstufen. Vielleic
i E;egie: ;?:ri{tlzelzzzil;;gi;okﬂtischen Diskurses. Dieser verweist da.rauf, dass
i?csljtu:ur die sinnstiftende Potenz von Symbolen in den Blick zu nehmen sei, sondern

auch die ambivalenten Wirkungen der Symbole.

‘.Nechselseitig au

Schulung der Symbolbildung {Anton A. Bucher)

Bucher gilt als Kritiker der Symboldidaktik von Halbfas. Seir-le Krit?kﬁjb\st i;::;]zlusagi
menfassen unter dem Vorzeichen von »Verfrithung« }md einer Nic ‘ ;a- : irilr)ten
chologischer Erkenntnisse und einer Distanz zu .tlefenpsychologmc —1na 11 penen
Symboldidaktiken. Interessanter als seine Kritik ist sein énsatz (vgl. dazu f111i.d.1tet o
1989), der sich der Entwicklungspsychologie von Jean Plaget. (s. 1.3)S verbp et vl
Kinder miissen ihre Symbole selber »aufbauenl« L;ni konstrullc:;;r;e I;yrr;) ;S Kgind s
Handlungen hervor, ehe sie eine Sprachgestalt be or.nrnc::n . . ind s
i | greifen, ihn spiiren, mit ihm spielen, ehe sich in seinem BCV?TLISS 5

fflel:?r?nzillicite und bleibEnde Vorstellung, eben ein Symbol d-es Ballerf, '[:illdc;n lr;a:;l;e Imn
diesem Symbol bleiben die Handlungen und Erfahru‘ng.en, die .das Klr(lj : zwlr e
Ball gemacht hat, aufgehoben. Kinder miissen also mit jen-en Dm'gen, ie e H}; i
bole (seien es religidse oder nichtreligidse) bezeichnen, ag-lerer? k(?nnen,. m P
ebenso wie mit dem Kopf und mit dem Herzen. Wenn w1r- beispielsweise s asser
als Symbol des Lebens erschlieflen, geniigt es nicht, ilbf:‘.r die Erfahrungen I}r:..ren o
Element blof zu reden oder schone Texte und Mythen iiber das W:f.lsserlm(l:‘l 0 : ;nbOI
konkrete und aktive Handeln muss immer den Worten vorausgehen, Mit dem Sy
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if. Themen des Religionsunterrichts mit Kindern erschlielen

Wasser muss so amgegangen werden, dass die Ambivalenz erfahrbar wird,
vielen Verwendungszusammenhinge, die Konflikte um Wa
schiedenen Wasserqualititen etc. deutlich werden,
mehr ist als H,O, und Symbol werden kann fiir ne
allen seinen Sinnen wahrgenommen hat, was ein

sserbeschaffung,
bis sich verdichtet, dass
ues Leben. Nur wer wirk]

Sturmwind ist, der
Bucher - verstehen, dass der Sturmwind ein Symbol des Getstes ist, der

beleben und Feuer entfachen kann. Symbollernen ist damit
tischem Lernen (s.1.5). Weil Kinder z.B. im Grundschul
denken und Symbole liberwiegend konkret-wortwdrtlich.
mythisch-wortwértlich verstehen, sieht Bucher es als verfr
der sensomotorischen Phase (ca. zwolftes Lebens
behandeln, weil ihnen dann erst die Doppel- und Mehrdeutigkeit
wusst wird (vgl. BUCHER 2002b, 311).

In der Praxis,

von Sylnbolen be.

die er befiirwortet, unterscheidet sich Bucher auf den ersten Blick
nicht so sehr von den Unterrichtsvorschligen bei Halbfas, Aber der Ansatz ist ein ap.
derer: Bei Buchers Symbolerziehung wird nicht die innere 1

ntuition und die Schulung
des »Dritten Auges« in den Vordergrund gestellt. Hier wird betont, dass wirklich mit
beiden Augen gesehen, mit beiden Ohren gehoért, mit beiden Hinden ergriffen, alsg

mit Leib und Seele erlebt wird. Nur so sind die Bedeutungen zu bilden, die dann Be.
stinde der biblisch-christlichen Uberlieferung durchdringen kénnen. Im Zentrum
seines Interesses steht der aktive Prozess der Symbolbildung durch das Kind mit
seinen Produktions- und Aneignungsprozessen. Dabei wird man vielen Kindern im
Grundschulter mehr intuitiven Sinn fiir eine cigenstindige Symbolaneignung und
-produktion zutrauen und zumuten kénnen als es die strukturgenetischen Entwick-
lungstheorien in der Spur von Jean Piaget fiir diese Entwicklungsstufen annehmen
(zur Kritik an den Stufenentwicklungstheorien vgl u.a. FIEDLER 2010; s7AGUN zo11).

Darauf verweisen die Untersuchungen zur Theologie von Kindern (s. 111.2),

Schulung des Gebrauchs christlicher Zeichen {Michael Mever-Blanck)
In seinem Buch mit dem provokanten Tite] »Vom Symbol zum Zeichen«
Meyer-Blanck manche bisherigen Selbstverstindlichkeiten der fiihrende
daktiker infrage, so z.B. die Abwertung von »Zeichen« im Gegensatz zu
Er richtet sein Augenmerk auf dje Weise, wie Menschen Zeichen (und da
torische und gegenwirtige Symbole) in Kommunikationsprozessen ver
auf die Wahrnehmung und den Gebrauch von Zeichen. Auf diese Weise
stdndigung und Selbstverstindigung der symbolisierenden Subjekte i
grund. Das duferlich gleiche Zeichen kann je nach Kontext unterschied

(2002) stelit
n Symboldi-
»Symbolen«.
mit auch his-
wenden, also
riickt die Ver-
n den Vorder-
liche und neue

b
dass die Bedeu“mgen ©

i e
die Ver. Jernen 5

i Hervor-
.weﬂdle haltsseite des sprachlichen Zeichens) im Vordergrund, sondern das
(die I

. . o
und die Verwendung von Zeichen (Signifikanten) in Handlungszusamme
bringeh

Wagge,
ich mg
kann - nach
Teinigen ypg
eng verbunden mj¢ dsthe.
alter konkret—operatorisch
bzw. nach Fowler {s.13)
itht an, vor dem Ausgang
jahr) Symbole explizit als Symbole 5

hénge;l l;ie Aufmerksambkeit wird folglich darauf gerichtet, wie Bedeutungen entstehen
chens)

4 wie Zeichen ihre Wirkungen entfalten. Das hebt die aktive Rolle der Interpretan-
Ukl wle

ten bei
Z

deutige Beziehung; diese muss vielmehr i

1.5 Symbcle wahrnefhimen, deuten und gestalten

kommen. Damit {ibernimmt Meyer-Blanck Fragestellungen de:;'1 mo-
i 7 . . er-
iotik, die sich damit befasst, wie Menschen Zeichen decodieren und v
miotik,

. . onifikat
Tn der Sprache dieser Wissenschaft ausgedriickt: Es steht nicht das Signifika
n.

die sogenannte Semiose (die Wirkungsentfaltung eines sprachlichen Zei-

. . <chen
der Rezeption und Bedeutungskonstitution von Zeichen hervohr. kZ\i\nsc .e
i Objekt gibt es somit keine ein-
i f zu beziehenden Inhalt bzw. Obj _
- —— n einem Interpretationsprozess durch die an
i ¢ Ver-
Semiose beteiligten Personen hergestellt werden. Dabei kann es durch nc-ivil e
- Eu en und Verbindungen von Zeichen zu unterschiedlichen, potenziell u
kniipfung
i kommen.
ten Bedeutungszuschreibungen . .
gl.‘e]r;ztt:)nt Biehl z. B. das Prinzip »das Symbol gibt zu denken und zu Iernen‘« u'n "
' ht i »
¢ die Eigenmachtigkeit von Symbolen, akzentuiert Meyer-Blanck dasdPr;n?lg- e
e i i i igid nd christlic
ikation gi Didaktik religiéser u
igid kation gibt zu denken«. Eine .
 p——, igkei h Zeichen zu studieren, zu
ie Wichtigkeit, den Gebrauch von
ichenprozesse betont die Wichtig _ che e
Zm;' reg und zu kritisieren. Dabei ist zu beachten, dass sich religiose und christhi
probie

2 [) 0Ze55¢ dl]]CIl mnre Sl)eZ llS Iiell (:()des VO “(.]le [ 1] te Cheldell . d daS
Z Ch C d T u s n S
€1

pp EER
ehglOSe Zelcllell von elIlZEhlf!Il OdEI vOon GIU en LlIll:erSChledhCh aLlfgef st LlIld
Ti

i ise i i iflen, die unter-
braucht werden. Studieren kann beispielsweise im Unterricht hEIBeE i e
e ’ . ays . n , ln
; hiedlichen Bedeutungen von Weihnachten in Familien, in der fifVer ung e
¥ ili i die Verwendung von s -
ien, in Ki it i jeweiligen Absichten oder -
Medien, in Kirchen mit ihren jew . _ on oy
Jischen Handlungen, wie z.B. die Kniebeuge in Synagogen, Mosc:een,D kz]: —
, i 0 ichkei tersuchen. Dabei w
i irchen oder in der Offentlichkeit, zu un '
und evangelischen Kirchen o ' ' rercen
ohl manifeste als auch latente Bedeutungszuschreibungen zu entz1ﬁ;e11'1n. -
SOW . » - . n el
Probieren kénnte erfahren werden, was eine Kniebeuge oder ein Kniefall 1
ro

5 i Zeichen
Schulgottesdienst mit einem selber macht oder welche anderen korperlichen Zei

llll(l (;el)a Cen a CINSSSEIL S€ k()ll en, um seinen (;eiuhlell OdEI lIlOg]lCherWelse
mn >
g

seinem eigenen Glauben Ausdruck zu geben. e in
In diesem Zusammenhang spricht Bernhard Dressler von einer »p
n di

« im Zusammen-
ebrauchnahme einer religidsen Sprachforme, von »Probehandeln
g

i ; zum perfor-
hang eines performativen Religionsunterrichts (vgl. DRESSLER 2003, 165 p

i ndeln im
mativen Religionsunterricht vgl. u.a. MENDL 2008). Ein solches Probeha

I{ellgl“nsuntEI I'lCht de! GI’undSChl.lle muss dalllngehe[ld befl‘agt Werden, ()b dal)El
IllCht von ¢1ner StlHSChwelgeIldeIl Zustll]llllullg Zum aubell lJlIld seimnen VOIIZUgell
. . . . Gl

s b Ncht Identifi-
sgegangen wird. Auch Kindern muss eine Abgrenzung und ein Sich-Nicht-Identi
au .

R den.
zieren-Wollen im Vorausgriff auf ihre religidse Miindigkeit zugestanden werde
1 -

231



232

. Themen des Religionsunterrichts mit Kindern erschiiefen

Kritisieren des Zeichengebrauchs zielt die Bildung des eigenen Urteils fiber g
chengebrauch an, tiber die Funktionen und iiber ihre Verwendung durch ang
sonen (vgl. MEYER-BLANCK 2002, 123-131). Dazu gehort auch, gewohnte Bedeut

. Ungg.

konventionen zu irritieren und zu verfremden, um offen zu werden fiir ne
latente Bedeutungsschichten, o

€N Zgj.
ere Pep.

-D.ie Frage nach den Codierungen und Konnotationen von lebensweltlich
religitsen Zeichen durch Subjekte, Gruppen und Institutionen riickt durch dj 3 un-d
chentheoretischen Ansatz in den Vordergrund. Kritisch bernerkt Rudolf En lesen 9
»Wenn auf dieser Linie religionspadagogisch von Gott gesprochen wird dangnirt dflell:
G(?TT gemeint, sondern »Gott«.— Das heiflt, mit solchem Reden wird’nicht :1:; l'Cht
Wirklichkeit Bezug genommen, von der vorausgesetzt wird, dass sie der Erf; h o
aller Menschen prinzipiell zuginglich ist, sondern auf ein Zeichen, das ima '“mg
bestimmten kulturellen Kontext in einem bestimmten Verstindnis g;:braucht elr'lem
(E.NGLERT 2013b, 45). Die theologische Wahrheitsfrage entzicht sich dem semiotizvl}llrd«
Diskurs tiber Zeichen, dieser aber kann zu ihr hinfithren als Frage nach dem, wa | e'n
dEI:lt ist und sich im Leben bewahrheitet (vgl. DRESSLER / KLIE 2002, 96) E;setziiiw-
Kriterium der Plausibilitit ein Ringen um die Wahrheit und ein Bezeug.en von d 1
was gilt? Diskussionswiirdig bleibt ferner die Frage, ob »Probehandeln« im Feld -
Religion und Glaube dem schulischen Charakter religitser Bildung gerecht wird rmn
Diskussion vgl. u.a. GRETHLEIN 2005, 262 f.). 1

5. Zur Praxis des Symbollernens

So wie der Symbolbegriff vielschichtig ist, kann auch der Umgang mit Symbolen in
Lehr-/Lernprozessen vielgestaltig sein. Es kann z.B. einmal der isthetische Zuean
des Wahrnehmens und Gestaltens von Symbolen, ein andermal das Symbolverstegheﬁ
bzw. eine Symbolkunde im Vordergrund stehen. Iis konnen Alltagssymbole der Kin-
der (z.B. Kleidung, ihre »Heiligtiimer«) oder explizit religiose Symbole thematisiert
werden. Fiir alle diese Zuginge gilt, dass sich im idealen Fall die Wahrnehmune mit
allen Sinnen, das cigene Gestalten und die kritische Urteilsfahigkeit erginzen Dif sin-
nenhafte Nihe und Erfahrung von und mit Symbolen bleibt jedoch unverzic'htbar.

Das folgende Beispiel will Moglichkeiten aufzeigen, wie Symbollernen im Religi-
onsunterricht geférdert werden kénnte,

1.5 Symbole wahrmehmen, deuten und gestalten

geispiel: Steine

|n Steinen lesen: Symbole wahrnehmen und gestalten

finder sitzen im Kreis am Boden. Zunichst ist es wichtig, eine Atmosphire der Auf-
merksarnkeit vorzubereiten. Den Kindern, die ihre Augen geschlossen haben, legt die
Lehrkraft einen kleinen Stein, den sie vom Meeresstrand mitgebracht hat, in die Hand.
Auch sie selbst nimmt einen Stein in die Hand und setzt sich zu den Kindern. Es bleibt
Zeit, den Stein zu erspliren und zu ertasten, immer noch mit geschlossenen Augern.
pann schauen sich alle ihren Stein lange und aufmerksam an. Wer mag, kann am Stein
riechen oder vorsichtig mit der Zunge daran schmecken. Dabei wird die ganze Zeit
nicht gesprochen. Auf einem Blatt Papier schreiben die Kinder anschlieffend »steinige
worter« auf, die sich aus dem entwickeln, was sie zuvor gefiihlt, gerochen, gesehen,
gehort und evtl. sogar geschmeckt haben. Beim nochmaligen Durchlesen unter-
streicht jedes Kind drei Worter, die ihm besonders wichtig sind. Mit diesen Wortern
bildet es ein oder zwei Sitze. Diese kleinen Texte werden vorgelesen, ohne dass das
Gehorte kommentiert wird. Jedes Kind kann nun seinen Stein mit nach Hause neh-
men. Am nichsten Tag kénnen die Kinder ihre Steine mit Bleistift zeichnen und die
drei unterstrichenen Wérter und den kleinen Text dazu gestalten. Alexander hat die
Worte hart, erdig, Staub ausgewihlt und folgenden Text geschrieben: »Ein Stein fillt
hart in den Staub. Er ist erdig.«

Steine nehmen und legen: Sympole gebrauchen
Die Lehrkraft packt eine Sammlung von Steinen aus, die sie in einem Bach, auf einem
ungeteerten Weg oder auf einer Baustelle in der Nihe gefunden hat, und die Schiiler
suchen sich einen Stein aus, der sie fasziniert. Sie tasten den Stein ab, wigen und wen-
den ihn nach allen Seiten. Es wird dariiber gesprochen, wie einem der Stein vor-
kommt, wie er sich anfithlt und was man mit ihm machen kénnte. In einem zweiten
Schritt iiberlegen die Kinder, woran sie dieser Stein erinnert. Die Kinder erzihlen von
ihrer Erinnerung und héren zu, sie schauen einander an. Die Steine werden AnstofS,
etwas von sich selber anderen mitzuteilen (s.111.1). So erzihlen die Steine auf einmal
von Erfahrungen und Beziehungen und machen diese Realitit sichtbar im Symbol.
Durch den Bezug zu Redensarten und Redewendungen (z.B. »jemandem einen Stein
in den Weg legen« oder »mir fallt ein Stein vom Herzen«) kann dem Symbolgehalt des
Naturgegenstandes »Stein« im Alltagsbewusstsein nachgespiirt werden, Abschliefend
{iberlegen die Kinder, wohin si¢ ihren Stein bzw. ihre Erinnerung legen méchten und
suchen nach einer passenden Stelle in ihrer Umgebung.

Zahlreich sind die Moglichkeiten, biblische Textstellen heranzuziehen: So kénnten
etwa Gen 28,0-22: Jakob richtet den Stein, auf dem sein Kopf wihrend des »Him-
melsleiter-Traums« gelegen hatte, zu einem Denkmal auf und begriindet so das Hei-
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ll. Themen des Religionsuntarrichts mit Kindern =rschliefen

ligtum Bethel oder Jos 4,1-5,1: Die zwalf Gedenksteine am Jordan, die an dep Durgy

zug des Volkes Israel durch den Jordan vor der Landnahme erinnern, im Kontext -

7 der Ver.
folgte und gepeinigte »Gottesknecht« schreibt: »Ich mache mein Gesicht hart wie e

»Steine nehmen und legen« thematisiert werden, Wenn hingegen in Jes 50

nen Kieselstein« oder in Mt 79 zu lesen ist: »Wer von euch wird seinem hungrigen
Kind Steine statt Brot geben?«, kann eine Briicke zum symbolischen BEdeut“HgSgehajt

des Naturgegenstandes Stein geschlagen werden.

‘usammenfassung:

Symbollernen versteht sich immer auch als Symbolisieren-Lernen. Es sréffnat wich-
tige Lernchancen: Dia Bedeutung die Funktion und die Verwendung von Symbolen
im alltaglichen und im religidsen Leben kénnen erkannt, befragt und kultiviert wer
den. Mithilfe von Symbolen z.B. aus der Bibel. dem kirchlichen Leben, aus Reli
gionen, Literatur, Kunst und Musik und Alltag und einem kreativ-leibhaften Umgang
mit Symbolen kénnen Kinder fir ihre religiés-relevanten Erfahrungen eina Sprache
gewinnen und schrittwelse ihre religidse Ausdrucksfahigkeit verfeinern. Dureh eine
erfahrungsnahe Erschlieflung von Symbolen kdnnen Zugange zum Versténdnis
christlicher Feste, Sakramente und fundarmnentaler christlicher Erfanrung gewonnen
werden. Symbale der dberlieferten und gelebten christlich-jidischen Religion kén-
nen Einladungen sein, mit dem Symbolangehot des christiichen Glaubens probe-
weise Erfahrungen zu machen. Auch fiir das Symbollernen gilt: Weniger ist mehrl
Eine Symbolinfiation und Uberfiitterung mit Symbolen wire kontraprodukliv.
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