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5.

anung und Durchfiihrung von Religionsunterricht

5.1.4 Kompetenzorientiertlehren und lernen
Das neue Paradigma: Kompetenzorientierung und Bildungsstandards

Die konzeptionelle Planung von Bildungsprozessen vollzieht sich im Kontext der jeweilj
gen geselischaftlichen, kulturellen und politischen Rahmenbedingungen. Wenn Be.
schleunigung ein Kennzeichen der Postmoderne ist (siehe Kap. 1.1), kann man als
Anfénger im Lehrerberuf nicht davon ausgehen, dass die im Studium erworbenen kop.
zeptionellen Vorstellungen von Lehr- und Lernprozessen in dieser Form ein tragfahiges
Geriist bis zur Pensionierung darstellen. Dies wird beispielsweise an den verschiedenen
Lehrplankonzeptionen der letzten Jahrzehnte deutlich: Nach den stofforientierten
Lehrplanen der Nachkriegszeit dominierten ab den 1970er-Jahren curriculare Lehrplane
mit genauen operationalisierten Zielrastern. Diese wurden in den 1990er-Jahren von
einer postcurricularen Lehrplangeneration abgelést, die von deutlicher prozesshaftep
Zigldefinitionen gepragt war. Die fiir das deutsche Bildungssystem wenig schmeichelhaf
ten Ergebnisse der internationalen Vergleichsstudien TIMSS und PISA filhrten zu einer
erneuten Wende in der Bildungsplanung, die unter den Stichworten »Bildungsstan-
dards« und »Kompetenzorientierung« in vielen Bundeslindern berefts zu einer villig
verdnderten Bildungsplanung beigetragen hat.

Der Hauptkritikpunkt an der derzeitigen Bildungspolitik und -planung lautet (neben
der Feststellung, dass in kaum einem anderen Land die soziale Schere gréRer ist, was
die Bildungschancen betrifft): Es wird zu viel in die kultushiirokratisch gesteuerten In-
puts investiert, z.B. in inhaltsdominante Lehrpldne, und zu wenig darauf geachtet, was
die Schillerinnen und Schiiler tatsachlich lernen. Die Kultusminister-Konferenz (KMK)
hat im Jahr 2002 die Einfiihrung nationaler Bildungsstandards beschlossen, Entspre-
chend dem Konzept der Bildungsstandards liegt der Fokus nun auf den von den Schiile-
rinnen und Schiilern zu einem bestimmten Zeitpunkt erworbenen Kompetenzen. Diese
sind der neue Ausgangspunkt fiir die Planung von Unterricht.

Bildungsstandards sind nach Eckhard Kiieme »Anforderungen an das Lehren und Ler-
nen in der Schule, Sie benennen Ziele fiir die padagogische Arbeit, ausgedriickt als er-
wiinschte Lernergebnisse der Schiilerinnen und Schiiler« (vgl. Mendl 2007d, 52). Kon-
kretisiert werden die Bildungsstandards in differenzierten Kompetenzen - Wissen,
Fahigkeiten, Einstellungen und Haltungen -, die die Schiilerinnen und Schiiler in einem
bestimmten Fach zu einem festgelegten Zeitpunkt erworben haben sollen.

Kritische Anfragen

Das Modell der Bildungsstandards wird kontrovers diskutiert; kritisiert wird vor allem
die wirtschaftspolitisch motivierte Einfiihrung solcher Standards, was sich auch in einer
Begrifflichkeit manifestiert, die vom Leitbild der neuen Okonomie gepragt ist (Deregu-
lierung, Autonomisierung, Qualitdtssicherung, Evaluation), und die Komplexitit der
Umsetzung bis hin zu schulischen Curricula. Wie schon bei der Diskussion der Curricu-
lumtheorie wird die Theorie der Bildungsstandards auch daraufhin kitisch beleuchtet,
wie es um die M8glichkeit einer Uberpriifung des Lernergebnisses bestellt ist: Konsens

5,1 Planung von Retigionsunterricht

pestett darin, dass mit den Bildungsstandards zwar zentr_ale Kgrr_lkompetenlzen un.d
Lernleistungen heschrieben werden kinnen, es aber gerade im Religionsunterricht wei-
tere Lernfelder gibt, die sich einer kompetenzorientierte:n Festlggung und Evaluation
entziehen. Yon einem subjektorientierten Lernverstdndnis aus w1.rd man Zl:ldem darauf
achten, dass man nicht nur die genau beschreibbaren Lernergebnisse im Blick hat_r son-
dern genauer angibt, mit welchen Lernprozessen die einzelnen Kompetenzfelder in der

jeweih'gen Lerngruppe angestrebt werden kdnnen.

Kompetenzorientierte Lehrpline

xompetenzorientierte Lehrpléne unterscheiden sich von den bisherigen »klassischen
Lehrplanen dadurch, dass sie auf die differenzierte Vorstrukturierung von didaktisch
pereits aufbereiteten Unterrichtsschritten verzichten und sich auf die Angabe von zu
erwerbenden Kompetenzen, evtl. in Verbindung mit der Benennung von Inhalten, an
denen diese Kompetenzen aufgebaut werden kdnnen, beschrdnken. Das Ziel ist festge-
legt, die Wege dorthin sind variabel und miissen auf die jeweilige Lerngruppe hin ange-
passt werden. Den Lehrenden vor Ort kommt die Aufgabe zu, eigenverantwortlich aus
diesen allgemeinen Vorgaben den eigenen Unterricht zu konzipieren, im optimalen Fall
in Absprache untereinander, damit ein homogener Kompetenzerwerb im Laufe der
Schuljahre erfolgen kann. Es geniigt also nicht mehr, nur die Inputs von Lernprozessen
zu beschreiben: man muss auch belegen, auf welche Weise und in welchen Teilschritten
die Schiilerinnen und Schiiler die einzelnen Kompetenzen aufbauen, vertiefen und
sichern kénnen.

Perspektivenwechsel vom Lehren zum Lernen

Eine deutlichere Ausrichtung des Lernprozesses auf die Lernenden hin muss auch
didaktisch operationalisiert werden. Es geht tetztlich darum, »die Schiilerinnen und
Schiiler als verantwortliche Akteure ihres eigenen Lernens ernst zu nehmen« (Michal-
ke-Leicht 2011, 11). Dies schldgt sich im Religionsunterrichtin folgenden Teilaspekten
nieder:

* Lernaufgaben: Ausgangspunkt des Lernens sollen schiiler- und alltagsnahe Anforde-
rungssituationen sein; das ist in der Diskussion um Bildungsstandards nicht unum-
stritten, weil bei einer ausschlieRlichen Fokussierung auf die Lebensnihe von Lern-
gegenstdnden ein funktionaler Bildungsbegriff mitschwingt. Positiv betrachtet soll
das Lernen immer wieder an der Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler angedockt
werden; die Gegenstinde religitsen Lernens sollen sich als alltagsbrauchbar erwei-
sen.

* Kompetenztransparenz: Die Lernenden erfahren von Beginn einer Unterrichtsse-
quenz an, welche Kompetenzen sie erwerben sollen. Dies ermdglicht die (Selbst-)
Evaluation iiber die erworbenen Kompetenzen nach dem Lernprozess. Bei neuen,
kompetenzorientierten Schulbiichern wird deshalb mehr Wert getegt auf die Trans-
parenz der zu erwerbenden Kompetenzen {»nach dieser Unterrichtseinheit kannst
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du ...«) oder die transparente Information iber die Lernschwerpunkte in 4
»Netzkarte« (vgl. 2.B. das Unterrichtswerk »Religion vernetzt Plus«).
Methodenkompetenz: Die Lernenden sollen dazu befdhigt werden, grundlegeng,
Methoden kennenzulernen und anzuwenden, mit denen sie den Modus einer Welt.
wahrnehmung-, -deutung und -gestaltung von Religion aktiv nachvollziehen kéin.
nen. In kompetenzorientierten Schulbiichern wird iber »Methodenseiten« diesa Fi.
higkeit eines selbststindigen Umgangs mit religids relevanten Grundmethode,
geschult.

* Vernetzungskompetenz: Der kontinuierliche Aufbay von Kompetenzen erfordert im
Unterschied zum punktuellen Wissenserwerb auch entsprechende methodische Ver.
fahren, die ein vernetztes und aufbauendes Lernen férdern: hierzu zihlen Portfg-
lio-Methoden, die Arbeit mit Advanced Organizer und eine Priifungskultur, die auf dig
Fahigkeit zum Vernetzen Wert legt (siehe unten).

figp

-

Kompetenzen im Religionsunterricht

Das Grundproblem in der Religionspadagogik hesteht darin, genauer zu beschreibgp
und auszudifferenzieren, was unter religidser Kompetenz zu verstehen ist. Dazu miissen
allgemeine Zielhorizonte in einzelne Teitkompetenzen {iberfiihrt werden.

Allgemeiner Zielhorizont

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen im Religionsunterricht einen sachgemaRen Umgang
mit dem christlichen Glauben, mit anderen Religionen und mit der eigenen subjektiven
Religion erwerben; sie sollen verstehen lernen, auf welche Weise Religion und Religio-
nen die Wirklichkeit zu erfassen, zu deuten und zu gestalten versuchen. Religitses Ver-
fiigungswissen und lebenslang bedeutsames Orientierungswissen miissen deshalb im
Prozess des Lernens miteinander verschrinkt werden.

Teilkompetenzen

Als handhabbares analytisches Raster fiir die Entfaltung von religiésen Teilkompeten-

zen erweist sich eine Orientierung an den Dimensionen von Religiositit, wie sie Charles

Y. Glock vorgelegt hatte und die Ulrich Hemel auf den Begriff der religidsen Kompetenz

als »die erlernbare, komplexe Fahigkeit zum verantwortlichen Umgang mit der eigenen

Religion inihren verschiedenen Dimensionen undinihren lebensgeschichtlichen Wand-

fungen« tibertragen hat (vgL. Fischer/Elsenbast 2006, 17; vgl. auch Obst 2008):

* Religise Sensibilitit: die Fdhigkeit zur Wahrnehmung religidser Phdnomene.

* Religigse Inhaltlichkeit: Verfiigung itber Wissen und bereichsspezifische Orientie-
rungs- und Deutungsmuster,

* Religitses Ausdrucksverhalten: die Ubernahme religidser Rollen und Handlungsmdg-
lichkeiten.

5.1 Planung von Religionsunterricht

ikation: - ions- und Dialogfahigkeit.
saipse Kommunikation: Sprach-, Interaktions- un Dialogf: . -
1 Ref-g}gz motivierte Lebensgestaltung: integrierende Féhigkeiten zu einem an religi
1 0
1 gfer? {Uberzeugungen orientierten Handeln.

- o Grundmatrix wurde, zum Teilin anderer Aufteilung und Ter'minologic.a, in vers_chle—
e tenzmodelten, die von evangelischer wie katholischer Seite entwickelt
. I<?anriommen Die deutschen Bischéfe haben Richtlinien fiir Bildungsst.andards
wurden(;rl-lljnilschule ur;d in der Sekundarstufe I (2004 und 2006) vorgelegt, die aller-
1;End;srseh'r umfangreich und deutlich inhaltsorientiert sind.

Diese allgemeinen Kompetenzen in der Grundschule u.nd Sfekundarstufe, die en;andr:ar
dnet werden kinnen (siehe Schaubild), werden in beiden Dokumenten auf sechs
zugeOTt ndsbereiche bezogen (1. Mensch und Welt, 2. Die Frage nach Gott, 3. Biblische
Gegeﬂhs :t 4. Jesus Christus, 5. Kirche und Gemeinde, 6. Andere Religionen) und e.rge.ben
. En;m;matrix fiir die Formulierung konkreter Kompetenzen. So lauten 't-:e1s‘p1els—
# _d19 wei Kompetenzbeschreibungen im Gegenstandsbereich 2 so: »Die Schiilerinnen
we:jszczhijler kiinnen ihre Gottesvorstellungen und ihre Gottesbeziehung' wahrnehmen
z:d einander mitteilen.« - »Die Schiilerinnen und Schiiler kb'ngen wesentliche Elemente
ihli ott nennen und angemessen verwenden.« _
der\!?rbb?riﬁgir:ngid;;:: IEompetenzmoclelLe I:?egrifﬂich, s0 kann man folgende‘gllgemm—
nen Kompetenzfelder genauer beschreiben, die didaktisch entfaltet werden missen:

religidse Phanomene
wahrnehmen _
in religidsen Fragen

religidse Sprache verstehen begriindet urteilen

und verwenden

wahrnehmen und

entdecken
= —— unterscheiden und

deuten und gestalten bewerten

" s Mensch und Welt
* Frage nach Gott
= Biblische Botschaft
e Jesus Christus
¢ Kirche und Gemeinde
+ Andere Religionen
und Weltanschauungen .

religidse Zeugnisse
verstehen, Fragen ———

stelten und bedenken aus religiiser
Motivation handeln

sich diber religitse Fragen
und Uberzeugungen
verstandigen

religidses Wissen
darstellen

sich qusdriicken und

Anteil nehmen und einander mitfeilen

Veantwortung (ibernehmen

:Atlgemeine Kompetenzen im katholischen Religionsunterricht -
Kirchliche Bitdungsstandards Sekundarstufe I / Grundschule

239



240

5. Planung und Durchfiihrung von Religionsunterricht

« Wahrnehmungskompetenz - religidse Sensibilitit: Die Schiilerinnen und Schiiler
sollen religits bedeutsame Phanomene wahrnehmen und beschreiben (Perzeption).

» Begriffskompetenz - religiose Inhalttichkeit: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
religids bedeutsame Glaubens- und Lebenszeugnisse verstehen und darstellen (Ko-
gnition).

« Deutungskompetenz - religidse Urteilsfihigkeit: Die Schiilerinnen und Schiiler
sollen in religiésen Fragen begriindet urteilen (Eveluation}.

« Dialogkompetenz - religidse Kommunikation: Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

sich iiber religidse Fragen und Uberzeugungen verstandigen (Interaktion).

Ausdruckskompetenz - religibses Ausdrucksverhalten: Die Schiilerinnen und

Schiiler sollen in religitsen und ethischen Fragen und Feldern gestalten und handeln

(Performanz).

Partizipationskompetenz - religits motivierte Lebensgestaltung: Die Schiilerin-

nen und Schiiter sollen an religidser und gesellschaftlicher Praxis begriindet und ent-

schieden (nicht) teilnehmen ( Partizipation).

Eine kompetenzorientierte Ausrichtung des Unterrichts fiihrt unmittelbar zu den Kom-

petenzfeldern (Wahrnehmungs- und Darstellungsfahigkeit, Deutungsfahigkeit, Urteils-

fahigkeit, Dialogfahigkeit, Gestaltungsfihigkeit), die nach den Richtlinien der Kultus-

ministerkonferenz auch in der Abiturpriifung eingefordert werden (vgl. Einheitliche

Priifungsanforderungen 2006; Michalke-Leicht 2011, 38-42). Diese Kompetenzfelder

beziehen sich auf inhaltliche Schwerpunkte fiir den katholischen Religionsunterricht,

wie erin den Linderlehrplidnen entfaltet werden soll: Der christliche Glaube soll ver-

stehbar werden in Begegnung, Ankniipfung und Auseinandersetzung mit folgenden vier

inhaltlichen Feldern:

1. Religids bedeutsame Erfahrungen und Fragen der Schiilerinnen und Schiiler.

2. Andere religibse Lebensentwiirfe und Weltdeutungen.

3, Religids gepragte Ausdrucksformen in der Kultur.

4. Religits-ethische Herausforderungen in unterschiedlichen gesellschaftlichen Hand-
lungsfeldern wie Kultur, Wissenschaft, Politik und Wirtschaft.

Auf komplexe Weise sollen demnach drei hermeneutische Ebenen miteinander verbun-
den werden: die lebensweltlich-biografische Perspektive mit der Perspektive von Kirche
und Theologie und anderen Perspektiven, in denen je eigene Weltanschauungen, Sinn-
deutungen und gesellschaftliche Herausforderungen aufscheinen.

Die Uberpriifung des Leistungsvermagens der Schiilerinnen und Schiiler soll zudem
auf differenzierte Weise operationalisiert werden, indem drei Anforderungsbereiche aus-
gewiesen und detailliert mit den entsprechenden Operatoren beschrieben werden; diese
geben an, welche Fahigkeiten heim Lésen der Priifungsaufgaben erwartet werden (die
Priffungsaufgaben in diesem Buch sind iibrigens in Anlehnung an dieses lerntheoreti-
sche Modell gestaltet, das inzwischen auch bei vielen universitiren und staatlichen Prii-

fungen verwendet wird):

5.1 Planung von Religionsunterricht

. Anforderungsbereich I: Reproduktion

Der Anforderungshereich I umfasst die Zusammenfassung von Texten, die Beschrei-
bung von Materialien und die Wiedergabe von Sachverhalten unter Anwendung

be-kannter bzw. eingeiibter Methoden und Arbeitstechniken, z.B. nennen, benennen
skizzieren, formulieren, darstellen, wiedergeben, beschreiben. ’ ’

_ Anforderungsbereich II: Reorganisation und Transfer

Der Anforderungshereich IT umfasst das selbststandige Erklaren, Bearbeiten und

grdlr:en ieifannter Inhalte und das Anwenden gelernter Inhalte und Methoden auf neue
achverhalte, z.B. einordnen, anwenden, belegen, nachweisen, bhegriind, i

entfalten, vergleichen.  pearinden erdutern

Anforderungsbereich Iil: Selbststéndiges Urteilen, Problemld i
3 b midsen, kreati -
| lungs- und Ausdrucksformen g '

Der Anforderungsbereich ITI umfasst die selbststandige systematische Reflexion und
das E.rjtwickeln von Problemldsungen, um zu eigenstandigen Deutungen, Wertungen
Begriindungen, Urteilen und Handlungsoptionen sowie zu kreativen Gestaltungs- un,d
Ausdrucksformen zu gelangen, z.B. beurteilen, bewerten, Stellung nehmen, erértern
:'nterpretiirei, Konsequenzen gufzeigen, gestalten, entwerfen. ’ ’

Gleichzeitig werden die Operatoren auch den entsprechenden Kompetenzfeldern (Wahr-
Eehrnt(::, Vedrstehen, Urteilen, Gestalten, Kommunizieren, Teilhaben) zugeordnet (die
ogistik und Zuordnung variiert hier in den verschiedenen K
; ompetenzk
einzelnen Bundestinder): petensiatalogen der

Intelligente Aufgaben- und Priifungskultur

Die folgenden drei skizzierten didaktischen Elemente Lassen sich zu einer anspruchsvol-
hﬁ:n Gestaltung von Lern- und Priifungsaufgaben verbinden: (1) Die Aufgabe kniipft an
einer alltagshezogenen Situation an. (2) Es wird {iber den gewahlten Operator ange-
Z.e1gt., auf welcher Anforderungsebene sich die Aufgabenstellung bewegt. (3) Gleichfei-
tig wird d_urch den Operator deutlich, auf welches religiose Kompetenzfeld die Aufgabe
bezogen ist. So verstanden sind Lernaufgaben hoch komplexe didaktische Gebilde: Sie
gehen aus von einer Lebenssituation und bestehen aus zusammenhédngend stimmig‘auf-
gebauten Impulsen mit einem prézisen Operatorverh, das sich sowohl auf die ange-
strebten Kompetenzfelder als auch auf die angezielte Anforderungsebene hezieht, ?

D}e manchmal iiberzogenen Anspriiche an das, was intelligente Lernaufgaben im Reli-
gionsunterricht leisten kénnen, lassen sich entschirfen, wenn man die Zeitdimensio]
des Unterrichts einbezieht: Lernaufgaben knnen (miissen aber nicht!) aufanschauh‘chz
zlltagsbezoge.ne Weise eine Unterrichtsequenz erdffnen und dieser insgesamt eine
truktur verleihen, die von Anfang bis Ende auf diese herausfordernde Situation hezo-
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Hermeneutische Ebenen:
- Reproduktion
- Reorganisation

/ - Problemléisung / Handeln

Kompetenzorientierte
Anforderungs ‘/ AUfgabenkuwr

Situation

Kompetenzorientierte
Operatoren

gen ist; sie kdnnen auch kleinschrittiger auf eine einzelne Unterrichtsstunde bezogen
sein. Sie kénnen zur selbststandigen Vertiefung des Gelernten inmitten des Lernproz-
esses oder am Ende einer Unterrichtseinheit dienen. Und sie k&nnen auch als globale
Priifungsaufgabe ausgestaltet werden, Deutlich wird, dass eine solche Anlage von Lern-
und Priifungsformaten etwas anderes ist als das Abpriifen kontextlosen tragen Wissens.
Vom oben beschriebenen Perspektivenwechsel hin zum lernenden Schiiler werden dann
auch Aufgabenformate bedeutsam, bei denen die Schiilerinnen und Schiiler als aktiv
Reflektierende und Evaluierende beteiligt sind (siehe dazu auch unten, Kap. 5.3).

AbschlieRende Wiirdigung: Das Modell einer Kompetenzorientierung zielt auf eine gro-
Rere Transparenz bei der Gestaltung von Lernprozessen fiir die Lehrenden und Lernen-
den und auf die Forderung nachhaltigen Lernens. Es ngtigt die Lehrenden zu einer Ver-
stindigung lber verbindliche Anforderungen auf verschiedenen Kompetenzfeldern
{Wissen, K6nnen, Haltungen) in wechselseitiger Verschrankung und geht bereits bei der
Strukturierung von Lernprozessen von den lernenden Subjekten aus. Wie bereits bei der
Curriculumtheorie erscheint es im Religionsunterricht als die zentrale Herausforde-
rung, wie Kempetenzfelder, die iiber den Bereich des Kognitiven hinausgehen, struktu-
riert und evaluiert werden kéinnen. Yon einem subjektiven Bildungsversténdnis aus
wird man gerade im Religionsunterricht darauf achten, dass allgemeine Kempetenzbe-
schreibungen flr eine individuelle Fiitlung offenstehen.

5.1 Planung von Religionsunterricht

gompetenzorientierte Unterrichtsvorbereitung

pie Dynamik einer kompetenzorientierten Unterrichtsvorbereitung (vgl. dazu ausﬁjhrh:—

cher: Michalke-Leicht 2011, 79; Sajak 2013, 139-152) lésst sich vereinfacht so beschrei-

?e:'yan beginnt bei der didaktischen Aufbereitung eines Lehrplanthemas mit der Analy-
se der inhaltsbezogenen Kompetenzen,

« sucht nach lebensnahen Lernanléssen,

« sichtet die inhaltlichen Schwerpunkte

. und erstellt auf dieser Basis ein komplexes und vernetztes Lernarrangement mit an-
regenden Lernaufgaben (siehe oben) fiir die gesamte Unterrichtseinheit. Konkrete
Kompetenzerwartungen werden benannt und den Teilschritten zugeordnet. Es er-
scheint auch als sinnvoll, Lernoptionen, also mégliche Alternativen und differenzie-
rende Lernwege, einzuplanen,

+ Bereits wihrend der Durchfiihrung einer Lernsequenz sind kleinschrittige Reflexions-
und Feedback-Aufgaben méglich, vor allem aber nach der Durchfiihrung des unter-
richtlichen Vorhabens wird der Lernerfolg auf vielfaltige Weise und durch unter-
schiedliche Akteure (siehe unten, 5.3) evaluiert.

Kompetenzorientierte Unterrichtsplanung

Inhaltshezogene
Kompetenzen \
Lernanlisse ‘
Lernerfolg
) |
\ Inhaltliche
Schwerpunkte
Lernarrangement e

Unterricht abschlieBen und weiterfilhrend vernetzen

Von der Logik der Kompetenzorientierung her kommt dem Stunden- oder Sequenzende
eine besondere Bedeutung zu. Neben einer kleinrdumigen Sicherung des Stundener-
trags, einer vergleichenden Sichtung unterschiedlicher Lernergebnisse, einer spirituel-
len Abrundung und der klassischen Aufgabenstellung fiir eine Vertiefung in héuslicher
Nacharbeit erscheinen vor allem solche Schiussmodi als weiterfilhrend, die auf eine
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gigenstéindige Reflexion und Vernetzung hin angelegt sind: Evaluations- und Feedback

Ubungen am Ende einer Stunde oder Einheit (verbunden mit nach ha[tigkeitssicherndc ]
Modellen wie einem Portfolio oder Advanced Organizern), das AbschlieRen gr'@rgeren
Einheiten mit intelligenten Lernaufgaben wie oben skizziert oder der Ausblick ung dgr
Uberleitung auf die logisch sich anschlieRende thematische Weiterfiihrung, etwa au:j:
im Sinne eigener Recherchen (siehe dazu besonders KatBl 142 (2016), 172-177)

Literatur

LD 3.11 Kompetenzorientierung als religionsdidaktisches Prinzip, 341-360; RD Iv.4. Hill
dungsstandards und Kompetenzorientierung, 527-530; WR Anforderungssituationen; Kompeten-
zorientierter Religionsunterricht.

Weiterfiihrende Literatur

Biittner, Gerhard / Dieterich, Veit-Jakobus / Roose, Hanna, Einfiihrung in den Religionsunter.
richt. Eine kompetenzorientierte Didaktik, Stuttgart 2015; KatBL 142 (2016), Heft 3: Aufhéren:
Michalke-Leicht, Wolfgang, Kompetenzorientiert unterrichten, Miinchen 2011; Obst, Gabrieler
Kompetenzorientiertes Lehren und Lernen im Religionsunterricht, Géttingen 2008; Obst, Gabri:
ele / Rothgangel, Martin, Kompetenzorientierte Religionspidagogik, in: Griimme, Bernhard /
Lenhart, Hartmut / Pirner, Manfred L. (Hg.), Religionsunterricht neu denken. Innovative Ansitze
und Perspektiven der Religionsdidaktik, Stuttgart 2012, 185-197.

5.1 Planung von Religionsunterricht

susqmmenfassung in Stichworten

- Bildungsstandards erfassen zwar zentrale abpriifbare, aber nicht aile bedeutsamen
Lernfelder im Religionsunterricht.

@ Das Modell der Kompetenzorientierung motiviert nicht nur zur differenzierten Be-
schreibung von Kompetenzen, die Schiilerinnen und Schiiler zu einem bestimmten
Zeitpunkt erworben haben sollen, sondern nétigt auch zur genauen und auch fiir die
Lernenden transparenten Skizzierung von Lernwegen und Methoden, mit denen die-
se Kompetenzen erworben werden kéinnen.

» Die Kompetenzkataloge fiir den Religionsunterricht dienen auch als Wahrnehmungs-
raster fiir Lehrende, um individuelle Lernprozesse der Schiilerinnen und Schiiler auf
yverschiedenen Ebenen wahrzunehmen und subjektive Lernwege zu férdern.

Priffungsaufgaben

ui(ompetent in Religion

1. Erliutern Sie zentrale Kompetenzfelder, iiber die hinweg die Schiilerinnen und
Schiiler im Laufe ihrer Schulzeit Lernerfahrungen machen sollen!

2. Konkretisieren Sie diese allgemeinen Uberlegungen auf das Ende der Grundschul-
zeit hin und formulieren Sie zentrale realistische Kompetenzen, liber die die
Schiilerinnen und Schiiler nach vier Schufjahren im Fach Religionslehre verfiigen
sollen!

3, Diskutieren Sie die Folgen eines kompetenzorientierten Ansatzes fiir die Lehrenden

und dessen Chancen und Grenzen fir den Religionsunterricht!

| »1000 Stunden Religion« ~ Was bleibt nach der 9. Klasse?

1. Beschreiben Sie, iber welche religitise Kompetenzen Jugendliche verfiigen sollten,
wenn sie die Sekundarstufe I verlassen! )

2. Skizzieren Sie an einem konkreten Thema, wie nachhaltige Lernprozesse von der 5.
bis zur 9. Klasse konzipiert werden kénnen!

3. Diskutieren Sie kritisch unter Einbezug entwicklungspsychologischer und soziolo-
gischer Eckdaten, wieso die Varstellung eines kumulativen Wissenserwerbs im
Religionsunterricht problematisch ist!
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