Das Lernen anders anlegen -
. ) Aufgabendifferenzierung

Ebene der schulischen Rahmenbedingungen
Die schutischen Rahmenbedingungen begiinstigen den Aufbau eines tragféhigen
Individualisierungskonzepts: durch flexible Zeitptanung, Gestaltung der Réume, Beratung,
Leistungsbewertung, Teamarbeit, Elternarbeit, Gestaltung des Schulcurriculums, inner- und
auBerschulisches Lernen.

Ebene der Di tik, Lernbegleitung und Lei b tung
Schitlerinnen und Schiller werden kontinuierlich beraten, ihre Leistungen individuell gewertet.
Formen der Leistungsbewertung beriicksichtigen unterschiedliche Dimensionen.

Ebene des Schulcurriculums
Das Schulcurriculum bietet allen Schillerinnen und Schillern die Mglichkeit, ein
den eigenen Fahigkeiten entsprechendes individuelles Lerstungsprof' il
aufzubauen. .

Ebene der Unterrichtsplanung
Unterrichtseinheiten werden so geplant, dass ein
gemeinsames Fundamentum von allen erreicht werden
kann und ein vielfaltiges Additum individuell
bestmogliche Lern- und Leistungswege bietet.

! "“Ebene der Unterrichtsstunde
Stunden werden so geplant, dass eine
gemeinsame Sache auf unterschiedliche

Weise angeeignet werdenkann. . .7

Aufgaben werden so
gestellt, dass afle
Schitferinnen und Sc
n der Lage sind, zu

und individuell guten”,
vl.elstungen u gelange

Basis: pddagogischer Konsens der Schule, Ethos
Die Schule macht sich zur Aufgabe, die Unterschiedlichkeit der Schillerinnen und Schiller als| produktive Herausforderung
anzunehmen: Alle sollen im Unterricht ;mitkommen®, mit Freude lernen und individuell bestmégliche Leistungen
erreichen kénnen. Unterrichts- und Schulentwicklung sind darauf angelegt, auf dieser Grundlage ein tragféhiges
Individualisierungskonzept aufzubauen,

Individualisierung: Modell ineinandergreifender Ebenen
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Dieses und das folgende Kapitel sind wie ein Workshop angelegt, die Ab-
schnitte konnen aber auch individuell und selektiv genutzt werden. Ankniip-
fend an das vorige Kapitel wird an konkreten Beispielen gezeigt, wie Unterricht
in kleinen Schritten, sozusagen von ,innen* her, der Unterschiedlichkeit von
Schiilerinnen und Schillern besser angepasst werden kann: durch Differenzie-
rung der Aufgaben und Arbeitsformen, Die Beispiele sind als Anregungen zu
verstehen, also in der Regel nicht ,.eins zu eins” ibertragbar. Sie milssen den bej
Thnen gegebenen Voraussetzungen angepasst werden. Die Inhalte sind darum
in diesem Zusammenhang sekundir. Sie stehen fiir unterschiedliche Unter-
richtssituationen und -ziele, teils fachlicher, teils tiberfachlicher Art.

Das Kapitel besteht aus drei Teilen. Sie antworten auf Kernfragen des Unter-
richts in heterogenen Gruppen:

1. Wie kénnen wir Aufgaben so stellen, dass alle Schiilerinnen und Schiiler zu
produktivem problemldsendem Lernen herausgefordert sind und zu guten
Leistungen gelangen kinnen?

2. Welche Aufgabentypen eignen sich fiir welchen Zweck? Wie hingen Form
und Funktion miteinander zusammen?

3. Wie konnen wir Ubungsaufgaben so anlegen, dass die individuelle Passung
stimmt, dass Uber- und Unterforderung vermieden, eigenverantwortliches
und kooperatives Lernen ermdaglicht sowie Zeiten und Ressourcen gut ge-
nutzt werden?

These: Im Umgang mit Heterogenitit kommt es, ebenso wie auf der Ebene der
Unterrichtsplanung, auch auf der Mikroebene der Aufgabenstellung darauf an,
verschiedene Anforderungen miteinander in Einklang zu bringen: Verstehen
kann gelingen durch aktives, konstruktives Lernen an herausfordernden Prob-
lemen, die allen Schiilerinnen und Schiilern prinzipiell zugénglich sein miissen,
Dazu missen Aufgaben so gestellt sein, dass alle Schiilerinnen und Schiiler An-
gebote vorfinden, die ihnen individuell gute Leistungen erméglichen. Uben
muss so angelegt werden, dass die individuelle Passung gewdhrleistet ist. Indivi-
dualisierung im Unterricht wird erméglicht und begiinstigt durch das Zusam-
menwirken dieser Ebenen.

3.1 Intelligenz(en) aktivieren und herausfordern;
problemorientiertes Lernen

Gegenwirtig geschieht viel, um Unterricht durch genauer konstruierte Aufga-
ben zu verindern und zu verbessern. Seitdem PISA gezeigt hat, dass deutsche
Schiilerinnen und Schiiler zwar geiibte Formeln und Schemata in der Regel
richtig anwenden konnen, aber Schwierigkeiten haben, ihr Wissen zur Losung
von Problemen produktiv zu verwenden, gibt es verstirkte Bemiihungen zur
Verbesserung des Unterrichts, im mathematisch-naturwissenschaftlichen Be-
reich zum Beispiel durch das Programm SINUS. Auch die vom Institut fiir Qua-

" Intelligenz(en) aktivieren und herausforden
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