Kapitel VII

Lesekompetenzen von Schiilerinnen
und Schiilern mit und ohne
Migrationshintergrund

Heike Wendt und Knut Schwippert

1 Einleitung

Migration hat viele Facetten, die bedeutend fiir die Bildungsintegration sind.
Modifizierte Einbiirgerungsrechte und sich verdndernde Migrationsbewegungen
stellen besondere Herausforderungen an das Bildungssystem dar (z. B. Autoren-
gruppe Bildungsberichterstattung, 2016). Neben der Multikulturalitit und der
damit einhergehenden Bereicherung des Schulalltags stellen die Integration und
Forderung von Kindern und Jugendlichen, die noch nicht lange in Deutschland
leben oder deren Eltern nach Deutschland zugewandert sind, spezielle Anfor-
derungen an die Gestaltung von Schule und Unterricht.

Die Grundschule hat den Auftrag, Kindern grundlegende Kompetenzen zu
vermitteln, und es gilt ausdriicklich als bildungspolitisches Ziel, sowohl zu-
wanderungsbezogene Disparitdten in der Bildungsbeteiligung als auch im
Kompetenzerwerb moglichst gering zu halten und zu reduzieren (KMK, 2002).

Nationale und internationale Schulleistungsstudien belegen seit Jahrzehnten,
dass sich die Leistungen von Schiilerinnen und Schiilern derselben Altersgruppe
aufgrund unterschiedlicher Hintergrundmerkmale voneinander unterscheiden.
Spétestens mit der Internationalen Reading Literacy Study (Elley, 1992; Leh-
mann, Peek, Pieper & von Stritzky, 1995) wurde der Nachweis erbracht, dass
Viertklasslerinnen und Viertklassler mit Migrationshintergrund im Vergleich
zu ihren Mitschiilerinnen und Mitschiillern ohne Migrationshintergrund im
Durchschnitt niedrigere Leseleistungen erzielen. Mit der [Internationalen
Grundschul-Lese-Untersuchung (IGLU) als Folgestudie kann dieser Befund
seit 2001 bestitigt werden (Schwippert, Bos & Lankes, 2003; Schwippert,
Hornberg, Freiberg & Stubbe, 2007; Schwippert, Wendt & Tarelli, 2012). Die
Leistungsunterschiede liegen in der Gro3enordnung dessen, was Kinder in einem
Schuljahr durchschnittlich dazulernen (Hornberg, Bos, Buddeberg, Potthoff
& Stubbe, 2007), teilweise sogar deutlich dartiber. Zudem zeigt sich, dass
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Viertklasslerinnen und Viertkldssler mit Migrationshintergrund in Deutschland
im Lesen in den niedrigen Kompetenzstufen iiberreprisentiert, in den hdchsten
Kompetenzstufen hingegen deutlich unterreprisentiert sind. Der [QB-
Bildungstrend 2016 sowie bereits vorangehende, bis 2006 im Rahmen von IGLU
realisierte Léandervergleiche (Schwippert, Bos & Lankes, 2004; Schwippert,
Hornberg & Goy, 2008; Haag, Bohme & Stanat, 2012) zeigen zudem deutliche
regionale Unterschiede auf (Rjosk, Haag, Heppt & Stanat, 2017). Besonders hoch
fallen dabei zuwanderungsbezogene Disparititen in den drei Stadtstaaten aus.
Fiir einige Linder der Bundesrepublik Deutschland, wie beispielsweise Bayemn
oder Brandenburg, zeigen sich hingegen keine signifikanten Unterschiede in den
Lesekompetenzen zwischen Kindern mit einem im Ausland geborenen Elternteil
im Vergleich zu Kindern ohne Migrationshintergrund. Auch unterscheiden sich
die Disparititen deutlich zwischen unterschiedlichen Geburtsldndern der Kinder
oder Eltern (ebd.).

Leistungsunterschiede, die zuungunsten von Schiilerinnen und Schiilern aus
Familien mit jiingerer Migrationsgeschichte ausfallen, werden im Wesentlichen
auf zwei Ebenen diskutiert:

Aus individueller Perspektive werden familidre und individuelle Eigenschaften
von Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund betrachtet. Diskutiert
wird hier der Unterschied zwischen Familien mit und ohne Migrationshinter-
grund im Hinblick auf verschiedene soziodkonomische und soziokulturelle
Merkmale, wie beispielsweise die Einkommensverhiltnisse oder das Bildungs-
niveau der Eltern, die bei ungiinstiger Auspriagung nachteilige Einfllisse auf den
Kompetenzerwerb ausiiben konnen. Es zeigt sich, dass ein nicht unerheblicher
Anteil der Leistungsdisparititen auf Unterschiede in den soziodkonomischen
Lebensverhiltnissen zuriickzufiihren ist (z.B. Autorengruppe Bildungsbericht-
erstattung, 2016; siche auch Kapitel 6 in diesem Band). Erweiterten Erwartungs-
Wert-Modellen zufolge kann angenommen werden, dass das soziokulturelle
Milieu, das auch durch den Zuwanderungsstatus geprigt sein kann, in dem ein
Kind aufwéchst, familidre Prozessmerkmale (wie kulturelle Aktivititen oder
die kommunikative Praxis in Familien) beeinflusst, die ihrerseits wiederum
fiir die Auspriagungen individueller Merkmale von Kindern (wie Einstellungen
und Verhaltensweisen) und den Kompetenzerwerb bedeutsam sind (siche
Kapitel 4 in diesem Band). Belegt ist, dass Schiilerinnen und Schiiler mit
Migrationshintergrund, deren Eltern mit ihnen zu Hause Deutsch sprechen,
bessere Leistungen aufweisen als jene, deren Eltern nicht mit ihren Kindern zu
Hause Deutsch sprechen (z.B. Schwippert et al., 2012). Auch spielt die Art, wie
eine Sprache oder gar mehrere Sprachen in der Familie erworben und gefordert
werden, eine Rolle fiir den Kompetenzerwerb (Kempert et al., 2016). Wahrend
sich Kinder mit und ohne Migrationshintergrund von ihren Mitschiilerinnen
und Mitschiilern in den meisten Studien eher nicht oder nicht bedeutsam hin-
sichtlich ihrer Lesemotivation (Kigel, McElvany & Becker, 2015; Miyamoto,
Pfost & Artelt, 2017) unterscheiden, lassen sich kleine Effekte hinsichtlich
etwas geringer ausgeprigter Leseselbstkonzepte zuungunsten von Kindern mit
Migrationshintergrund finden (Mielke, Goy & Pietsch, 2006).

Laut Miyamoto et al. (2017) gibt es Hinweise darauf, dass Kinder mit
Migrationshintergrund seltener lesen als ihre Mitschiilerinnen und Mitschiiler
ohne Migrationshintergrund. Zudem kann vermutet werden, dass die Sprache und
Verfligbarkeit des genutzten Lesematerials entscheidend dafiir sind, inwieweit
sich eine positive Lesemotivation forderlich auf die Lesekompetenzentwicklung
auswirkt.
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Aus institutioneller Perspektive lisst sich betrachten, inwieweit sich Merk-
male des Bildungssystems oder der Schule auf den Kompetenzerwerb aus-
wirken. Im Fokus stehen hier neben der Qualitit der pddagogischen Arbeit
und spezifischen Unterstiitzungsangeboten fiir Schiilerinnen und Schiiler mit
Migrationshintergrund auch Fragen der Bildungsentscheidungen in Kombination
mit verschiedenen Bildungsabschlussmdglichkeiten, der Durchléssigkeit des
Schulsystems sowie zentralen Kontextfaktoren des Schulbesuchs (siehe Kapitel
11 in diesem Band; vgl. auch Dronkers, Levels & de Heus, 2014; Morris-Lange,
Wendt & Wohlfarth, 2013; Rjosk et al., 2014; Siewert, 2013; Stanat, Schwippert
& Grohlich, 2010).

IGLU erlaubt es, auf reprisentativer Datenbasis Leistungsdisparitdten in ihren
GroBenordnungen sowohl im internationalen Vergleich als auch im nationalen
Trendvergleich von 2001 iiber 2006 und 2011 bis 2016 einzuordnen. Damit
konnen Verdnderungen in den Entwicklungen von unterschiedlichen Leistungs-
stinden von Kindern aus Familien mit und ohne Migrationshintergrund in
Deutschland iiber einen Zeitraum von 15 Jahren untersucht werden. Im aktuellen
IGLU-Erhebungszyklus ist dabei insbesondere interessant, inwieweit sich
Ergebnisse, die in IGLU 2011 auf eine Verringerung von Leistungsunterschieden
zwischen Kindern mit und ohne Migrationshintergrund hindeuteten (Schwippert
et al., 2012), im Trend fortgesetzt haben.

Als Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund klassifizierte Kinder
sind sehr unterschiedlich. Zudem verdndern weltpolitische Ereignisse sowie
politische Entscheidungen stetig die Gruppe derer, die als Schiilerinnen und
Schiiler mit Migrationshintergrund betrachtet werden konnten. In IGLU wurde
auf internationaler Ebene zwischen den Teilnehmerldndern iiber viele Jahre um
die Auswahl geeigneter Indikatoren gerungen. So wurde der Sprachgebrauch
innerhalb der Familie als Indikator kontinuierlich erhoben, allerdings in unter-
schiedlicher Operationalisierung (Wendt, Bos, Tarelli, Vaskova & Walzebug,
2016). Das bedeutet, dass sich migrationsbezogene Leistungsdisparititen unter
Nutzung dieses Indikators zwar fiir den jeweiligen Erhebungszyklus international
vergleichend einordnen lassen, dass sich Entwicklungen in den Disparititen
iiber verschiedene Erhebungszyklen hinweg allerdings nicht im internationalen
Vergleich betrachten lassen. Fiir Deutschland aber ist, aufgrund von ergin-
zenden Zusatzerhebungen, eine differenzierte Betrachtung von migrationsbe-
zogenen Leistungsdisparititen auch seit 2001 moglich. Fiir diese Analysen
werden Schiilerinnen und Schiiler dann als Kinder mit Migrationshintergrund be-
schrieben, wenn ein Elternteil oder beide Elternteile auBerhalb Deutschlands ge-
boren wurden. Aufgrund des Erhebungsdesigns ist eine dariiber hinaus gehende
Differenzierung nach Herkunftsgruppen oder Generationen jedoch nicht mog-
lich. Ebenso lassen sich mit IGLU keine verldsslichen Aussagen zur Integration
von Kindern treffen, die im Zuge der seit 2015 zu beobachtenden angestiegenen
Zuwanderung von Gefliichteten und anderen Personengruppen nach Deutschland
gekommen sind. Dies hat zwei Griinde: Erstens ist das Stichprobendesign
der Studie hierfiir nicht ausgelegt (vgl. Wendt, Schwippert & Stubbe, 2016),
zweitens gelten fiir die Teilnahme an IGLU sogenannte Ausschlusskriterien
(siche Kapitel 2 in diesem Band), die regeln, dass nur diejenigen Schiilerinnen
und Schiiler an der Testung teilnehmen, die mindestens seit einem Jahr in der
Testsprache des teilnehmenden Landes unterrichtet werden. Hiervon waren zum
Zeitpunkt der Testung von IGLU 2016 im Mai des letzten Jahres die meisten
neu zugewanderten Kinder betroffen (2.8 % der Schiilerinnen und Schiiler in
der Stichprobe). Zum anderen liegen die jiingeren groferen fluchtbedingten
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Zuwanderungen nach Deutschland zeitlich nicht weit genug vor der Erhebung
von IGLU im Mai/Juni 2016, so dass nur sehr wenige Kinder von neu zu-
gewanderten Gefliichteten zum Testzeitpunkt bereits als anerkannte Gefliichtete
die vierte Jahrgangsstufe einer Grundschule in Deutschland besuchten. Diese erst
kiirzlich in Deutschland zugewanderten Schulkinder machen etwa 3.4 Prozent
aller Viertkldsslerinnen und Viertkldssler in Deutschland aus. Insofern sie sich
am Test beteiligt haben, zéhlen sie damit zu den Schiilerinnen und Schiilern mit
Migrationshintergrund, die Ergebnisse fiir diese Gruppe werden aber nicht ge-
sondert ausgewiesen.

In diesem Kapitel werden Analysen zu den Lesekompetenzen von Schiile-
rinnen und Schiilern der vierten Jahrgangsstufe aus Familien mit und ohne
Migrationshintergrund vorgestellt. Im ersten Teil des Kapitels werden zu-
nichst durch familiaren Sprachgebrauch bedingte Leistungsdisparititen von
Kindern mit und ohne Migrationshintergrund international verglichen. Fiir eine
Einordnung, inwieweit eine Operationalisierung die Bevdlkerungssituationen
aller Teilnehmerstaaten und -regionen angemessen repréasentiert, wird auf die
IGLU/PIRLS-Enzyklopédie verwiesen (Mullis, Martin, Goh & Prendergast,
2017). Fiir den internationalen Vergleich werden wie im gesamten Berichtsband
IGLU-Teilnehmerstaaten beriicksichtigt, die Mitglieder der Europdischen Union
(EU) sind, die der Organisation for Economic Co-operation and Development
(OECD) angehdren, deren Leistungswerte auf der Gesamtskala Lesen signifikant
iiber dem fiir Deutschland berichteten Mittelwert liegen oder sich von diesem
nicht signifikant unterscheiden. Im Anschluss an die Analyse im internationalen
Vergleich werden die Befunde um eine Betrachtung von Unterschieden auf
nationaler Ebene zwischen den Erhebungszyklen von 2001, 2006, 2011 und 2016
erginzt. Zudem werden Unterschiede in verschiedenen motivationalen und ver-
haltensbezogenen Merkmalen betrachtet.

2 Lesekompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern
im internationalen Vergleich nach Sprachgebrauch
in der Familie

Die Beherrschung der Amts- oder Verkehrssprache eines Staates gilt als eine
wichtige Voraussetzung fiir den Integrationserfolg von zugewanderten Menschen.
Da die Unterrichtssprache hierzulande in der Regel Deutsch ist, sind Kenntnisse
der deutschen Sprache fiir erfolgreiche Bildungskarrieren zentral (Gogolin,
1994; Gogolin, Neumann & Roth, 2003). In Abbildung 7.1 sind die Leistungs-
unterschiede in der Lesekompetenz zwischen Schiilerinnen und Schiilern in
Abhingigkeit vom familialen Sprachgebrauch im internationalen Vergleich dar-
gestellt. Die Leistungsunterschiede sind im graphischen Teil der Abbildung
illustriert, wobei signifikante Unterschiede durch die Férbung der Differenz-
balken kenntlich gemacht sind. Im tabellarischen Teil der Abbildung sind neben
den Leistungswerten auch die Anteile der Kinder in zwei Gruppen gegeniiber-
gestellt: Schiilerinnen und Schiiler, die die Testsprache zu Hause nie oder
manchmal beziehungsweise immer oder fast immer sprechen. Fiir Deutschland
zeigt sich, dass 83.4 Prozent aller Schiilerinnen und Schiiler angeben, zu Hause
immer oder fast immer Deutsch zu sprechen. Im europdischen Vergleich liegt
Deutschland mit einem Anteil von 16.6 Prozent aller Schiilerinnen und Schiiler,
bei denen die Testsprache nur manchmal oder nie in der Familie gesprochen
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Abbildung 7.1: Lesekompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern nach zu Hause gesprochener Sprache im interna-
tionalen Vergleich

manchmal oder immer oder fast

Teilnehmer” nie immer Differenz® Leistungsvorsprung im Lesen
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:_-_-E Kein statistisch signifikanter Unterschied zum Differenzwert von Deutschland (p >.05).
- Statistisch signifikante Unterschiede (p <.05).
Kursiv gesetzt sind die Teilnehmer, fiir die von einer eingeschrénkten Vergleichbarkeit der Ergebnisse ausgegangen werden muss.

1 = Die nationale Zielpopulation entspricht nicht oder nicht ausschlieBlich der vierten Jahrgangsstufe.

2 = Der Ausschopfungsgrad und/oder die Ausschliisse von der nationalen Zielpopulation erfiillen nicht die internationalen Vorgaben.
3 = Die Teilnahmequoten auf Schul- und/oder Schiilerebene erreichen nicht die internationalen Vorgaben.

A =Da in Neuseeland die Testsprache nicht erhoben wurde, kdnnen hier fiir diesen Teilnehmer keine Ergebnisse berichtet werden.
B = Inkonsistenzen in den berichteten Differenzen sind im Rundungsverfahren begriindet.

IEA: Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) © IGLU 2016
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wird, im Mittelfeld. In vielen europdischen Léndern gilt also, dass fiir ein Viertel
bis ein Sechstel aller Grundschulkinder Mehrsprachigkeit zur Alltagsrealitit ge-
hort.

In Deutschland erzielen Viertkldsslerinnen und Viertklédssler, die angeben,
immer oder fast immer zu Hause Deutsch zu sprechen, einen Leistungsmittelwert
von 549 Punkten. Thre Mitschiilerinnen und Mitschiiler, die angeben, nie oder
nur manchmal zu Hause Deutsch zu sprechen, erreichen lediglich 509 Punkte.
Die Leistungsdifferenz in Deutschland betrdgt 40 Punkte und somit fast eine
halbe Standardabweichung vom Skalenmittelwert. Dieser Unterschied entspricht
in etwa dem Leistungszuwachs von einem Schuljahr (Hornberg et al., 2007). In
drei Teilnehmerstaaten (Bulgarien, Ungarn und der Slowakei) féllt der Leistungs-
unterschied signifikant groBer aus als in Deutschland. Es zeigt sich aber auch,
dass in 20 Staaten (ohne Benchmark-Teilnehmer), darunter beispielsweise auch
Frankreich oder die Niederlande, sowie in der VG OECD die sprachbedingte
Leistungsdisparitdt signifikant niedriger ausfdllt als in Deutschland. Auffillig
sind in Polen und Ungarn die besonders kleinen Gruppen von Schiilerinnen und
Schiilern, die manchmal oder nie die Testsprache zu Hause sprechen. Die fiir
diese Staaten berichteten Differenzen sollten daher als Phanomen gewlirdigt, aber
hinsichtlich ihrer numerischen Auspragung nicht iiberinterpretiert werden.

3 Lesekompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern
in Deutschland im Trend

Mit Blick auf eine Unterscheidung von Schiilerinnen und Schiilern mit und
ohne Migrationshintergrund erscheint international die Erfassung des familiaren
Sprachgebrauchs des Kindes als Minimalinformation akzeptabel (Martin, Mullis
& Kennedy, 2003, 2007). Um vertiefende Trendanalysen fiir Deutschland zu er-
moglichen, wurde der in Deutschland eingesetzte Schiilerfragebogen in Anleh-
nung an den vorangegangenen Erhebungszyklus um Fragen zum Geburtsland der
Eltern ergédnzt. Damit kdnnen folgende Gruppen von Schiilerinnen und Schiilern
unterschieden werden:

* die Eltern sind beide in Deutschland geboren;

» ein Elternteil ist in Deutschland und ein Elternteil im Ausland geboren;

* die Eltern sind beide im Ausland geboren.

In Abbildung 7.2 sind die Lesekompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern
auf der Gesamtskala aus Familien mit unterschiedlichem Migrationshintergrund
in Deutschland fiir 2001, 2006, 2011 und 2016 dargestellt. Auch werden die
Veranderungen in den prozentualen Anteilen von Schiilerinnen und Schiilern nach
dem Geburtsland der Eltern berichtet. Der Anteil von Kindern mit fehlenden
Elternangaben und damit unklarem Migrationsstatus hat sich seit 2001 fast ver-
doppelt und betrdgt 2016 21 Prozent. Es ist daher schwierig, verlassliche Daten
iiber den Anteil von Kindern mit Migrationshintergrund in der IGLU-Stichprobe
Zu gewinnen.

Da sich die prozentualen Verteilungen und Zusammensetzungen von
Schiilerinnen und Schiilern, deren Eltern keine Angaben gemacht haben,
zwischen den Erhebungszyklen deutlich unterschieden, werden in dieser Abbil-
dung zusdtzlich Werte fiir diese Schiilergruppe berichtet.
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Abbildung 7.2: Lesekompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern in Deutschland nach im Ausland geborenen
Elternteilen — IGLU 2001, 2006, 2011 und 2016

Migrationshintergrund

Elternteile % (SE) %' (SE) M (SE) SD (SE) A (SE)
KS | Ks Il KSIl KSIV KSV im Ausland geboren
| | | |
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Konfidenzintervalle (+/- 2 SE') um den Mittelwert
1 = Unter Ausschluss der Falle ,ohne Angabe'.
A = Differenz zum Leistungsmittelwert der Schiilerinnen und Schiler ohne Migrationshintergrund.
* = Unterschied zu 2016 statistisch signifikant (o < .05).
RG = Referenzgruppe.
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Laut Angaben der Eltern, die den Fragebogen ausgefiillt haben, liegt der Anteil
von Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund (mindestens ein
Elternteil im Ausland geboren) bei rund 32 Prozent. Im Vergleich zu IGLU 2001
und 2006 sind 2016 signifikant hdhere Anteile zu beobachten. Entsprechend ist
von 2001 zu 2016 der Anteil an Kindern, deren Eltern beide in Deutschland ge-
boren wurden, von 77.8 Prozent auf 68.3 Prozent signifikant zuriickgegangen.

Im Vergleich zu 2001 lassen sich 2016 sowohl fiir Kinder, deren Eltern beide
in Deutschland geboren wurden, als auch fiir ihre Mitschiilerinnen und Mitschiiler,
deren Eltern beide im Ausland geboren wurden, signifikant hohere Leseleistungen
beobachten. Auch flir die Gruppe der Viertkldsslerinnen und Viertkldssler mit
einem im Ausland geborenen Elternteil ldsst sich ein nomineller Leistungszuwachs
beobachten, der allerdings nicht signifikant ist. Dass dieser Unterschied nicht zu-
fallskritisch abgesichert werden kann, liegt an der relativ kleinen Gruppengrof3e
insbesondere in 2001. Fiir die Gruppe der Schiilerinnen und Schiiler ohne
Elternangaben zum Migrationsstatus ist eine geringe Abnahme des mittleren
Leistungswerts zu beobachten, die allerdings nicht signifikant ausfillt.

Fiir 2016 ist auffallend, dass bei allen Schiilergruppen im Vergleich zu den
vorangegangenen Erhebungszyklen eine groBere Standardabweichung besteht.
Fiir die Kinder, deren Eltern beide in Deutschland geboren wurden, ist die Zu-
nahme der Heterogenitdt im Vergleich von 2016 zu 2001, 2006 und 2011 signifi-
kant. Fiir Schiilerinnen und Schiiler, deren Elternteile beide im Ausland geboren
wurden, féllt dieser Vergleich von 2016 zu 2006 und 2011 ebenfalls signifikant
grofer aus.
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Die Leistungsdisparititen zwischen Kindern mit und ohne Migrationshinter-
grund erweisen sich in der Perspektive der 15 Jahre von 2001 zu 2016 als
weitestgehend konstant. Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund er-
zielen 2016 im Vergleich zu ihren Mitschiilerinnen und Mitschiilern, deren Eltern
beide in Deutschland geboren wurden, Leseleistungen, die mit 24 (ein Elternteil
im Ausland geboren) bezichungsweise 49 (beide Elternteile) Leistungspunkten
geringer ausfallen und damit im Rahmen dessen liegen, was Kinder in einem
halben beziehungsweise ganzen Schuljahr dazulernen.

Der von 2001 zu 2011 zu konstatierende Befund einer signifikanten Reduktion
von migrationsbezogenen Leistungsdisparititen ist im Vergleich von 2001 zu
2016 nicht mehr festzustellen, da sich nun nicht mehr nur ein Leistungszuwachs
fiir die Kinder mit Migrationshintergrund, sondern auch fiir Kinder, deren Eltern
in Deutschland geboren wurden, bei gleichzeitiger nomineller Zunahme der
Heterogenitét innerhalb der Gruppen, beobachten ldsst.

Tabelle 7.1 zeigt, wie sich die Leistungstrends von Viertkldsslerinnen und
Viertklasslern in Deutschland unter Kontrolle des Migrationsstatus sowie
weiterer Schiilermerkmale darstellen. Die links in der Tabelle dargestellte
lineare Regression dient als Referenzmodell und zeigt Koeffizienten, die sich
ohne Beriicksichtigung der Mehrebenenstruktur der Daten ergeben. In dieser
Modellierung zeigt sich, dass in Deutschland generell die Lesekompetenz von
Viertklasslerinnen und Viertklasslern unter Kontrolle des Migrationshintergrundes
in der aktuellen Erhebung 7 Punkte hoher lag als im Jahr 2001 und 5 Punkte
niedriger als im Jahr 2006. Zudem zeigt sich ein deutlicher Effekt des Migra-
tionshintergrundes. Uber alle Erhebungszeitpunkte hinweg fallen die Leseleis-
tungen von Kindern aus Familien mit Migrationshintergrund (beide Elternteile)
49 Punkte geringer aus als die Leseleistungen ihrer Mitschiilerinnen und
Mitschiiler ohne Migrationshintergrund. Der Leistungsriickstand von Kindern mit
einem im Ausland geborenen Elternteil liegt bei 22 Punkten. Insgesamt erklért
dieses Modell 8.2 Prozent der Gesamtvarianz.

In den Modellen 1 bis 4 werden die Ergebnisse von Mehrebenenregressionen
berichtet (siche Kapitel 2, Abschnitt 11 in diesem Band), somit sind die Parameter
als durchschnittliche Klasseneffekte zu interpretieren. Allgemeine Analysen zur
Mehrebenenstruktur in IGLU 2016 zeigen, dass sich 70.3 Prozent der Varianz
der Lesekompetenz iiber alle Erhebungszeitpunkte hinweg durch Merkmale auf
der Individualebene (Level 1, within) erkldren lassen und entsprechend 29.7 Pro-
zent durch Merkmale auf der Klassenebene (Level 2, between). In den in diesem
Kapitel dargestellten Mehrebenenregressionen werden zur Erkldrung der Lese-
kompetenz neben der Beriicksichtigung des Erhebungszyklus ausschliefSlich
Variablen auf Individualebene aufgenommen, so dass in den Modellen 1 bis 4 an-
gegeben wird, welcher Prozentsatz des Varianzanteils auf Individualebene jeweils
durch das Modell erklirt wird. Hinsichtlich der beriicksichtigten Variablen unter-
scheidet sich Modell 1 nicht vom Referenzmodell. Unter Beriicksichtigung
der Mehrebenenstruktur fallen die allgemeinen Unterschiede zwischen den
Erhebungszyklen nicht signifikant aus. Die Leistungsunterschiede zuungunsten
der Kinder aus Familien mit Zuwanderungsgeschichte sind in diesen Modellen
jedoch ebenfalls signifikant.

Fiir Kinder mit einem im Ausland geborenen Elternteil reduziert sich der
Leistungsunterschied zu Kindern ohne Migrationshintergrund nur gering-
fligig. Fiir Kinder, deren Eltern beide im Ausland geboren wurden, reduziert
sich der Leistungsunterschied von 49 auf rund 41 Punkte. Dieser Befund lasst
sich als Hinweis darauf interpretieren, dass ein Teil der migrationsbezogenen
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Tabelle 7.1: Lesekompetenzen zwischen IGLU 2001, 2006, 2011 und 2016 unter Kontrolle von Indikatoren zu
Migration und sozialer Herkunft (Mehrebenenmodell)

Konstante 559.2 (2.5)" 554.2 (4.3)" 5475 (5.1)" 551.8 (4.9)" 550.8 (5.7)"
Testzeitpunkt

IGLU 2001 -7.1 (3.0)" 4.1 (4.9 23 (5.3 -0.6 (4.7) 1.8 (5.9)
IGLU 2006 55 (3.3) 5.6 (4.9) 6.6 (5.0 4.9 (44) 75 (5.7)
IGLU 2011 -2.6 (3.4) 1.4 (5.2 11 (B3 41 (4.9 59 (5.9
Merkmale

Geschlecht? 5.7 (24 -57 (2.4)
gfxmilieB mit hohem soziodkonomischen 317 @7) 24 (2.5)° 26.9 (6.5)"

atus

Migrationshintergrund (ein Elternteil)® -22.0 (1.8)" -19.6 (3.7)" -16.9 (4.1)° -12.0 (3.7)" -13.7 (9.2)=
LS i el e 493 (1.7)" 407 (36)° -326 (41)° 272 (3.8)° -27.6 (9.1)°

(beide Elternteile)®
Interaktionen

Familie mit hohem soziodkonomischen

Status® * IGLU 2001 00 7er
g?g&lis(: inli(t?, It%hggwozozioékonomischen 9.8 (8.3)
gzmlisi inli(t?, Tﬁhgg} ?ozioékonomischen 0.4 (7.4)
(o Elterteile ~1GLU 2001 oA
mﬁﬁaﬁ%?tse'mﬁ{i’)?? (IjGLU 2001 SR
o Somion? oL 200 0
mggaéi%?tsémt;g)rﬂu? o0 2006 6.7 (11.3y°
(o Eltertail’ ~1GLU 2011 o ner
mﬁﬁaﬁ%?tse'mﬁ{i’)?? (IjGLU 2011 8s(1.ep
Kovariaten

Kognitive Fahigkeiten® 17.7 (1.0)° 17.7 (0.9)”
Erklarter Anteil der Gesamtvarianz 8.2
Erklarter Anteil auf Individualebene 18.9 30.2 44.0 441

(70.3%)

b = Regressionsgewichte (unstandardisiert).
Signifikanzniveau: ns = nicht signifikant; * = signifikant (p < .05); ** = signifikant (p < .01).
A = Geschlecht (0 = Madchen; 1 = Jungen), siehe Kapitel 5 in diesem Band.
B = Soziodkonomischer Status nach Angabe der Eltern (0 = Manuell Tatige, Angestellte und kleinere Unternehmer;
1 = Akademiker, Techniker und Fihrungskréfte), siehe Kapitel 6 in diesem Band.
C = Migrationshintergrund nach Geburtsland der Eltern (0 = Kein Elternteil im Ausland geboren;
1 = Ein Elternteil im Ausland geboren).
D = Migrationshintergrund nach Geburtsland der Eltern (0 = Kein Elternteil im Ausland geboren;
1 = Beide Elternteile im Ausland geboren).
E = Skalierter Index der kognitiven Fahigkeiten (Messinvarianz iber die Zyklen angenommen), siehe Kapitel 2 in diesem Band.

Das Gesamtmodell zu dem hier dargestellten Ausschnitt ist im Anhang B dargestellt, siehe Modelle 10,11,12 und 13. Die lineare Regression ist
nicht Teil des Gesamtmodells.

IEA: Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) © IGLU 2016
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Leistungsunterschiede womdglich iiber unglinstige segregationsbedingte Merk-
male der Klassenkomposition vermittelt sein konnte (siche hierzu Kapitel 11 in
diesem Band).

In Modell 2 wird ein Indikator fiir den sozialen Status aufgenommen. In
Anlehnung an das Vorgehen aus Kapitel 6 in diesem Band wird hier der Berufs-
status in dichotomisierter Form herangezogen, wobei die ersten beiden Berufs-
gruppen (manuelle Tatigkeiten sowie Angestellte und kleinere Unternehmer)
zusammengefasst und der dritten Berufsgruppe (Akademiker, Techniker und
Fiihrungskrifte) gegeniibergestellt werden. Der Einfluss des Migrationshinter-
grundes fillt unter Beriicksichtigung dieses Indikators der sozialen Herkunft
etwas geringer aus, bleibt jedoch deutlich signifikant. Dies kann als Hinweis auf
den bekannten Befund gedeutet werden, wonach sich ein Teil der migrations-
bezogenen Leistungsdisparititen auf Unterschiede in den soziodkonomischen
Lebensverhédltnissen von Familien mit unterschiedlichem Migrationsstatus
zuriickfiihren lasst (siche hierzu Kapitel 6, Abbildung 6.7 in diesem Band).

Im Modell 3 werden weitere Variablen aufgenommen, deren Zusammenhang
mit schulischen Kompetenzen gut dokumentiert ist. Entsprechend erklért
dieses Modell mit 44 Prozent fast die Halfte der auf Individualebene vor-
handenen Varianz in der Lesekompetenz. Als Kovariaten werden neben dem
Geschlecht (siche Kapitel 5 in diesem Band) auch kognitive Grundfdhigkeiten
der Viertkldsslerinnen und Viertkldssler berticksichtigt (siche Kapitel 2 in diesem
Band). Eine Zunahme des Wertes auf dieser Skala um eine Standardabweichung
geht mit einer um 18 Punkte hoheren Lesekompetenz einher. Der Einfluss des
Migrationshintergrundes féllt bei zusétzlicher Beriicksichtigung dieser beiden
Indikatoren etwas geringer aus, bleibt jedoch weiterhin deutlich signifikant.
Das Modell 4 unterscheidet sich von dem vorangegangenen Modell dadurch,
dass auch die Interaktion zwischen Erhebungszyklus und Migrationsstatus
kontrolliert wird. Dies erlaubt es, mogliche Verinderungen der migrations-
bezogenen Disparititen im Zeitverlauf aufzuzeigen, wobei die Interaktionsterme
nicht signifikant sind. In diesem Modell lassen sich bedingt durch die groflen
Standardfehler keine signifikanten Unterschiede in der Leseleistung zwischen
Kindern ohne Migrationshintergrund und denen mit einem im Ausland geborenen
Elternteil nachweisen. Die deutlich geringeren Leistungsdisparititen zuungunsten
von Viertkldsslerinnen und Viertkldsslern, deren Elternteile beide im Ausland
geboren wurden, bleiben jedoch bestehen. Die in Abbildung 7.2 berichteten
positiven Leistungstrends von Kindern mit und ohne Migrationshintergrund von
2001 zu 2016 werden durch die mehrebenenanalytische Modellierung sowie
multivariate Betrachtung unter Berilicksichtigung von Verdnderungen in der
sozialen Zusammensetzung von Schiilerschaften zwischen den Erhebungszyklen
relativiert.

4 Leseleistungen auf unterschiedlichen
Kompetenzstufen im Trend

In IGLU werden fiinf Stufen der Lesekompetenz unterschieden, die in Kapitel 3
beschrieben sind. Mit Hilfe der Kompetenzstufen konnen die Leistungen der
Schiilerinnen und Schiiler inhaltlich beschrieben werden. Zudem lédsst sich
analysieren, wie viele Schiilerinnen und Schiiler eines jeden Staates oder einer
Region unterschiedlich hohe Leistungsanforderungen bewiltigen, wie grof3
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also zum Beispiel die Gruppe von Schiilerinnen und Schiilern ist, die eine
hohe Lesekompetenz aufweisen (Kompetenzstufen IV und V), und wie grof3
die Gruppe derer ist, die nur iiber eine niedrige Lesekompetenz verfiigen, die
es ihnen lediglich in Ansdtzen erlaubt, dieses Wissen produktiv einzusetzen
(Kompetenzstufen 1 und II). Bildungspolitisches Ziel ist es, moglichst allen
Schiilerinnen und Schiilern diese grundlegenden Kompetenzen auf dem Niveau
der Kompetenzstufe III zu vermitteln und gleichzeitig moglichst viele Schiile-
rinnen und Schiiler mit hoheren Kompetenzen auszustatten.

Abbildung 7.3 ist die prozentuale Verteilung der Schiilerinnen und Schiiler
auf die Kompetenzstufen zu entnehmen. Fiir alle Erhebungen zeigt sich, dass
sich Kinder aus Familien ohne Migrationshintergrund systematisch haufiger auf
den hoheren Lesekompetenzstufen verorten lassen. Kinder aus Familien mit
Migrationshintergrund hingegen zeigen hiufiger Leistungen auf rudimentirem
beziehungsweise niedrigem Niveau.

In IGLU 2016 erreichen lediglich 4.6 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler,
deren Eltern beide im Ausland geboren wurden, die Kompetenzstufe V, wéhrend
es 15.5 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler sind, deren Eltern beide in
Deutschland geboren wurden.

Abbildung 7.3: Anteile von Kindern auf den unterschiedlichen Kompetenzstufen in Abhangigkeit von im Ausland
geborenen Elternteilen — IGLU 2001, 2006, 2011 und 2016 im Vergleich (Angaben in Prozent)

Migrationshintergrund Anteil (%) derer, die mindestens folgende
Elternteile im Ausland geboren Kompetenzstufe erreichen

Il 1 v \")
IGLU 2016 % (SE) % (SE) % (SE) % (SE)
kein Elternteil ' ' ' ' 983 (05) 896 (11) 582 (15) 155 (1.2)
ein Elternteil 950 (1.9) 804 (26) 434 (2.8) 102 (1.7)
beide Elternteile 921 (1.8) 712 (33) 300 (2.5) 4.6 (0.9)
ohne Angabe 862 (3.4) 665 (3.4) 320 (25 49 (1.1)
IGLU 2011
kein Elternteil 98.7 (04) 90.2 (0.8) 548 (1.5) 125 (1.1)
ein Elternteil 97.0 (1.1) 821 (24) 441 (3.8) 89 (20)
beide Elternteile 9.3 (1.2) 732 (27) 275 (25 40 (1.1)
ohne Angabe 94.8* (18) 747 (2.8) 304 (23) 33 (1.1)
IGLU 2006
kein Elternteil 99.0 (0.3) 93.3* (0.6) 619 (1.7) 141 (1.1)
ein Elternteil 98.5 (0.9) 87.4* (24) 491 (3.6) 9.3 (1.7)
beide Elternteile 96.8* (0.8) 74.3 (2.5) 30.0 (2.8) 3.7 (1.0)
ohne Angabe 90.1 (1.9) 684 (2.6) 289 (2.5 3.3 (1.2)
IGLU 2001 98.7 (0.2 89.8 (0.7 546 (1.5 10.8* (0.8
kein Elternte 95'7 21.4; 77.1 22.9; 40.0 Es.zz 6.9 21.6;
em. Elterntel . 91.8 (1.2) 64.2 (2.0) 22.8* (2.0) 25 (0.7)
beide Elternteile 933 (1.3) 66.6 (26) 274 (27) 27 (1.2)
ohne Angabe ’ ’ ’ ’ ’ ) ’ ’

|:| % der Schiilerinnen und Schiiler, die genau Kompetenzstufe V erreichen.
D % der Schilerinnen und Schiiler, die genau Kompetenzstufe 1V erreichen.
D % der Schiilerinnen und Schiiler, die genau Kompetenzstufe Il erreichen.
. % der Schiilerinnen und Schiiler, die genau Kompetenzstufe |l erreichen.

. % der Schiilerinnen und Schiller, die genau Kompetenzstufe | erreichen.

* = Unterschied zu 2016 statistisch signifikant (p < .05).
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Wihrend mit 10.4 Prozent nur jede zehnte Schiilerin beziehungsweise jeder
zehnte Schiiler ohne Migrationshintergrund Leseleistungen auf einem Niveau
unter der Kompetenzstufe III zeigt, sind es bei Kindern, deren Eltern beide
im Ausland geboren sind, 28.8 Prozent, also mehr als jedes vierte Kind dieser
Gruppe.

Im Vergleich von 2001 und 2016 ist fiir alle drei Gruppen ein signifikant ge-
stiegener Anteil an starken Leserinnen und Lesern festzustellen. Fiir Kinder
mit Migrationshintergrund (beide Elternteile im Ausland geboren) ist zudem
ein gesunkener Anteil von schwachen Leserinnen und Lesern zu beobachten:
Zeigten 2001 noch rund 36 Prozent von ihnen Leseleistungen auf dem Niveau
der Kompetenzstufen I und II, sind es 2016 mit 29 Prozent signifikant weniger
Schiilerinnen und Schiiler.

5 Leseselbstkonzept, Lesemotivation und Leseverhalten

Neben den in der IGLU-Konzeption beschriebenen Bereichen lesebezogener
kognitiver Kompetenzen stellen auch positive Einstellungen gegeniiber dem
Lesen und ein positives Selbstkonzept eigener Fahigkeiten wichtige Zielbereiche
des Unterrichts dar (sieche Kapitel 4 in diesem Band).

In Abbildung 7.4 sind Unterschiede in Leseselbstkonzept, Lesemotivation
und Leseverhalten nach Migrationsstatus der Schiilerfamilien dargestellt. Im
linken Teil der Abbildung sind in tabellarischer Form die Mittelwerte sowie zu-
gehorige Standardfehler zu den drei Konstrukten getrennt nach Migrationsstatus
dargestellt. Der Differenzwert fiir Kinder, deren Eltern beide in Deutschland be-
ziehungsweise beide im Ausland geboren sind, wird zudem im rechten Teil der
Abbildung graphisch illustriert. Statistisch signifikante Unterschiede sind rot ge-
farbt.

In Bezug auf die betrachteten motivationalen und verhaltensbezogenen Maf3e
ist festzuhalten, dass ein Grofteil der Viertkldsslerinnen und Viertkldssler in
Deutschland unabhdngig von ihrem Migrationsstatus in allen drei betrachteten
Indikatoren (Leseselbstkonzept, Lesemotivation und Leseverhalten) hohe
positive Selbsteinschdtzungen zum Ausdruck bringt. Wie Abbildung 7.4 ver-
deutlicht, haben Kinder aus Familien ohne Migrationshintergrund positivere
Werte in den drei Merkmalen. Sie berichten, dass sie iiber eine hohere Lese-
motivation verfiigen (0.12), haufiger in der Freizeit zum Spall lesen (0.16)
und auch selbstbewusster hinsichtlich ihrer Leseselbstkonzepte sind (0.17) als
ihre Mitschiilerinnen und Mitschiiler, deren Eltern beide im Ausland geboren
sind. Die Unterschiede zwischen den Gruppen sind zwar statistisch signifikant,
dennoch handelt sich um sehr kleine Effekte.

Eine Betrachtung von Verdnderungen zu 2001 ist in IGLU fiir die Lesemoti-
vation moglich. Wie in Kapitel 4 in diesem Band gezeigt, ldsst sich fiir Viert-
klasslerinnen und Viertkldssler in Deutschland eine geringe Abnahme der
Lesemotivation von 2001 zu 2016 beobachten, die vor allem auf eine geringere
Motivation der leseschwdcheren Schiilerinnen und Schiiler zuriickzufiihren
ist. Betrachtet man differentielle Verdnderungen nach Migrationsstatus, zeigen
sich fiir die Gruppen von Kindern mit einem im Ausland geborenen Elternteil
keine signifikanten Verdnderungen, wéhrend sich fiir die beiden Gruppen der
Schiilerinnen und Schiiler mit beiden in Deutschland sowie im Ausland ge-
borenen Elternteilen signifikant geringere Motivationen fiir 2016 feststellen
lassen. Mit Differenzen von d = 0.11 bezichungsweise d = 0.16 sind diese zwar
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Abbildung 7.4: Mittelwerte und Differenzen von Leseselbstkonzept, Lesemotivation und Leseverhalten in
Abhéngigkeit von im Ausland geborenen Elternteilen in Deutschland

Mittelwerte hoher

Kein Ein Beide . A beide kein
Elternteil Elternteil Elternteile Differenz Elternteile Elternteil

My (SE) Me  (SE) Mg (SE)  My-Mg (SE)

1 1 1 1
Leseselbstkonzept® 333 (0.02)  3.38 (0.04) 3.16 * (0.03) 017  (0.04) | X X :
1 1 1 1
Lesemotivation® 322 (0.03) 325 (0.04) 3.10 * (0.04) 012 (0.04) ! ! ' X
1 1 1 1
Leseverhalten® 3.02 (0.04) 3.13 (0.06) 2.86 * (0.05) 0.16  (0.06) X X X
1 1 1 1
1.0 -05 0.0 05 1.0

[l statistisch signifikante Unterschiede ( p <.05).

* = Unterschied zu kein Elternteil statistisch signifikant ( p < .05).

A = Inkonsistenzen in den berichteten Differenzen sind im Rundungsverfahren begriindet.

B = Die Skala umfasst fiinf Fragen (z.B. Lesen fallt mir sehr leicht.) mit vierstufigem Antwortformat (1 = Stimme Uberhaupt nicht zu, ..., 4 = Stimme stark zu).
C = Die Skala umfasst drei Fragen (z.B. Ich lese gerne.) mit vierstufigem Antwortformat (1 = Stimme Uberhaupt nicht zu, ..., 4 = Stimme stark zu).

D = Die Frage lautet ,Ich lese auRerhalb der Schule, weil es mir Spalt macht.” mit vierstufigem Antwortformat (1 = Nie oder fast nie, ..., 4 = Jeden Tag oder
fast jeden Tag).
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gering, im Vergleich zu den hier dargestellten migrationsbezogenen Disparitéten
jedoch beachtlich. Nominell ist eine marginale Zunahme der migrations-
bezogenen Disparititen (d = 0.04) zu beobachten, die allerdings nicht signifikant
ausfillt.

6 Zusammenfassung

Die Befunde aus IGLU 2016 bestdtigen, dass Schiilerinnen und Schiiler, die
zu Hause nicht die Testsprache sprechen, in fast allen Teilnehmerstaaten
und -regionen niedrigere Leseleistungen aufweisen als ihre Mitschiilerinnen
und Mitschiiler, die zu Hause die Testsprache sprechen. Dies ist auch in
Deutschland nicht anders. Hier liegt der Unterschied in der Leseleistung bei 40
Punkten und damit in der Gréenordnung dessen, was Kinder im Laufe eines
Jahres durchschnittlich dazulernen. Deutlich zeigt sich in international ver-
gleichender Perspektive, dass die Leistungsunterschiede erheblich variieren.
Einige Teilnehmerstaaten und -regionen weisen im Vergleich zu Deutschland
deutlich niedrigere migrationsbezogene Disparitidten in ihrem Bildungssystem
auf. Weitergehend zu priifen wére, ob dies durch Maflnahmen in den Bildungs-
systemen oder durch die Zusammensetzung der Migrantengruppen in den je-
weiligen Staaten zu erkléren ist.

Verdnderungen in den Leseleistungen zwischen 2001 und 2016 koénnen in
IGLU fiir Deutschland anhand von Angaben zum Geburtsland der Eltern be-
trachtet werden. Im Vergleich zu 2001 erreichen in IGLU 2016 sowohl Kinder,
deren Eltern beide in Deutschland geboren wurden, als auch ihre Mitschiilerinnen
und Mitschiiler, deren Eltern beide im Ausland geboren wurden, signifi-
kant hohere Leseleistungen. Die Verdnderungen in den Leistungsmittelwerten
gehen dabei sowohl mit gestiegenen Anteilen an Kindern mit sehr guten Lese-
leistungen als auch mit reduzierten Anteilen an Kindern mit geringeren Lese-
leistungen einher. Allerdings zeigt sich auch eine VergréBerung der Streuung und
der Leistungsheterogenitit. Zudem ist mit 29 Prozent der Anteil an schwachen
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Leserinnen und Lesern aus Familien mit Migrationshintergrund (beide Eltern-
teile), verglichen mit Schiilerinnen und Schiilern ohne Migrationshintergrund,
immer noch eklatant hoch. Nur etwa jedes zehnte der Kinder, deren Eltern in
Deutschland geboren wurden, zeigt vergleichbar schwache Leseleistungen auf
dem Niveau der Kompetenzstufen I und II.

Die migrationsbezogenen Leistungsdisparitidten sind seit 2001 praktisch
unverdndert. Ergebnisse aus IGLU 2011, die auf eine Reduktion der Leistungs-
disparititen hindeuteten, lassen sich 2016 nicht nachweisen. Komplexere Trend-
analysen, die die Verdnderungen in den Leseleistungen von Kindern mit und ohne
Migrationshintergrund von 2001 zu 2016 bei mehrebenenanalytischer Model-
lierung, unter Kontrolle von zentralen Kovariaten sowie unter Beriicksichtigung
von Verdnderungen in der sozialen und migrationsbezogenen Zusammensetzung
der Schiilerschaften, betrachten, geben keine Hinweise darauf, ob Verdnderungen
in der Schiilerschaft den Erfolg von verbessertem Unterricht, inner- oder aul3er-
schulischer LesefordermaBBnahmen iiberschatten.

Die dargestellten Befunde erlauben es auch fiir 2016 nicht, ein positives Fazit
zu ziehen. Auf Basis der IGLU-Ergebnisse lassen sich keine Hinweise darauf er-
kennen, dass es dem deutschen Schulsystem, trotz vielféaltiger Bemiihungen, bis-
her gelungen ist, dem bildungspolitischen Ziel, der systematischen Reduktion von
zuwanderungsbezogenen Disparitéten, ndher zu kommen. Allerdings muss hierbei
auch berticksichtigt werden, dass sich in Deutschland die Zusammensetzung der
Schiilerinnen und Schiiler aus Familien mit Migrationshintergrund in 15 Jahren
verdndert hat. Die Forderung von Kindern entsprechend ihren unterschiedlichen
individuellen, sprachlichen sowie soziokulturellen Voraussetzungen sollte noch
stirker als bisher in den Fokus bildungspolitscher sowie praktischer Bemiihungen
riicken. Hierbei scheint es sinnvoll, die unterschiedlichen Voraussetzungen von
Kindern aus verschiedenen sozialen und kulturellen Milieus auch im zeitlichen
Wandel differenzierter in den Blick zu nehmen, als dies bisher getan wurde.
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